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SAMMANFATTNING

Skolutvecklingsprojektet ’KNUT” genomfors 1 fyra storre regioner i Sverige, fran Kalmar lédn
och Ostergétland i sodra Sverige via Dalarna till region ”Biofuel” i norra delarna av landet.
Det 6vergripande syftet med projektet r att arbeta med samhallets pabud om att undervisning
i omradena energi, resurs, klimat och hallbarhetsperspektiv behdver ha en starkare position,
som en del av den grundldggande utbildningen.

Till utvecklingsdelarna har forskningsinsatser genomforts. | varje region finns en méangd olika
aktiviteter. Forskningen har inriktat sig pa nagra av dessa med ett féljeforskningsupplagg. |
Kalmar lin har projektet ”Tjejresan” (Kapitel 2) studerats. | Osterg6tland har larares arbete
med lokala pedagogiska planeringar foljts (Kapitel 3). I Dalarna har projekten ”Energijakten”
(Kapitel 4), ”Energiutmaningen” (Kapitel 5) och ”Sommarlovsentreprendrerna” (Kapitel 6)
beforskats. Langst i norr har larares arbete med projektarbeten och larares kollegiala natverk
studerats (Kapitel 7). Till detta har en metastudie genomforts (Kapitel 8), for att utveckla en
modell som tydliggor framgangsfaktorer for skolutveckling. Modellen har sin empiriska
grund i delprojekten och har utvecklats och testats gentemot dessa.

Projektet “Tjejresan” i Kalmar lin har handlat om den problematik som rér bristen pa
kvinnliga sdkande till utbildningar inom naturvetenskap och teknik. Projektet har involverat
kvinnliga elever, som i gymnasieskolan valt sadana utbildningsinriktningar. I projektet har
eleverna besokt aktorer utanfor skolan som arbetar inom omradena energi, resurs, klimat och
med hallbarhetsfragor for att inspirera till kvarhallande samt framtida val inom dessa
utbildningsomraden. Positiva forebilder har utgjort ett viktigt inslag. Forskningen har handlat
om att uppméarksamma elevernas perspektiv pa dessa aktiviteter. Empiri har samlats genom
enkatinsamling samt deltagande med observations- och intervjumetodik. Resultaten visar att
larare som eleverna mott tidigare och deras hantering av amnesinnehallet var viktigt for
elevernas val till gymnasieskolan, liksom andra viktiga personer i deras omgivning samt tron
pa en utbildning med stora valmgjligheter. Tjejerna 1 ’Tjejresan” resonerar ocksa om att
skolans satt att framstélla innehallet ofta saknar ssmmanhang och diskussion samt att de
upplevt besoken utanfor skolan som viktiga for att forsta nagot om kunskapens anvandning.
Eleverna talar om att de fatt en verklighetsanknytning. Eleverna knyter pa sa vis aktiviteterna
till sitt larande i skolan, men de talar &ven om inspiration infor vidare studier. Diskussionen
om resultaten ar knutna till fragor om utokat samarbete och medvetenhet mellan olika aktorer,
betydelser av larande i och utanfor skolan samt lararuppdragets férandrade roll.

| kapitel 3 redogdrs for larares arbete med langsiktiga pedagogiska planeringar (LPP).
Samarbete mellan larare i skolor samt mellan stadier for att skapa en forstaelse for innehallets
progression och vad som gors i olika delar av skolsystemet har studerats. Empiri har samlats
fran de larare som arbetat med att uppratta LPP i form av enkéter i samband med att arbetet
startade och implementerades. Resultaten visar tva huvudinriktningar. En grupp larare svarar
att arbetet varit framgangsrikt i termer av att det funnits stod och uppmuntran, att det skapar
viktiga diskussioner i arbetslag och att det utvecklat undervisningen. Andra har varit mer
tveksamma. Majoriteten av larare var positiva infor mojligheten att sprida LPP till kollegor
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nar arbetet startade, men manga fler var tveksamma i samband med implementeringen.
Eleverna har i princip inte varit involverade alls i dessa arbeten utan behandlas som mottagare
av undervisning nar arbetet med LPP dr genomfort. Resultaten diskuteras gentemot betydelse
av involvering, forharskande skolkultur, kollegialt larande och specifikt elevers involvering.
Kvaliteter inom dessa omraden &r diskuterade som troliga for att ytterligare utveckla arbetet.

I projektet Energijakten” har arkurs 8 elevers besok pa ett science center, Framtidsmuséet i
Borlange, studerats. Empiri ar samlad fran larare, som tidigare deltagit i dessa aktiviteter,
deltagande observationer under energijaktsdagar samt intervjuer med larare och personal fran
Framtidsmuséet. Resultaten visar att larare uppfattar att deras elever blivit mer medvetna om
och okat sina kunskaper om energifragor. Resultaten varierar dock mellan olika skolor. | vissa
resultat beskrivs en skolkultur dar schemabrytande aktiviteter valkomnas och uppmuntras. Pa
dessa skolor tas inspiration och erfarenheter fran besoken vidare. | andra delar av resultaten
beskrivs en skolkultur dar olika problem skapar hinder for utveckling. For att projektet ska fa
utokat genomslag skulle olika skolor behdva en variation av stod och insatser, som ar
anpassade till olika forutsattningar. Resultaten diskuteras i relation till behov av
projektkontextualisering.

“Energiutmaningen” (Kapitel 5) handlar om att 6ka barns intresse for energi- och miljofragor
samt starka larare i sadana arbeten. Forskningen har handlat om deltagande observationer och
gruppintervjuer med elever och larare. Resultaten visar att eleverna &r positiva till materialet
och att de fatt okade kunskaper om vad energieffektivisering innebar. Eleverna menar ocksa
att de har praktisk vardagsnytta av kunskaperna de lart sig i skolan. Aven lararna &r positiva
till projektet och anser att det fungerar bra. Vissa larare har dock svarigheter med att se hur
omraden, som energi, resurs, klimat och hallbarhet, ska kunna laggas in pa befintliga
skolamnen och talar om dessa som nya omraden. Att projektet satter avtryck och uppskattas
av larare och deras elever diskuteras i relation till betydelsen av involvering och delaktighet.
Betydelse av forankring pa en skola, larargruppens forutsattningar samt respekt for
omstandigheter som finns i en lokal miljé med stod fran projektledning lyfts fram och
diskuteras som viktiga kvaliteter.

Sommarlovsentreprendrerna (Kapitel 6) ar en aktivitet som pagar utanfor skolan under
sommarlovet. Elever i aldrarna 14-20 ar arbetar med att starta och driva ett eget foretag med
miljo- och hallbarhetsfokus. Forskningen har samlat empiri genom intervjuer med
konceptansvarig, handledare, coacher, deltagare i projektet, samt representant for Falu
kommun. Resultaten visar att aktiviteterna lever upp till syftet med att lyfta in fragor om milj6
och hallbarhet i arbetet. Resultaten indikerar att konceptet skapar ett engagemang hos
ungdomarna. Diskussionen fors i relation till att redan befintliga verksamheter kan ta in nya
fragor. Det behdvs inte alltid nya projekt for att energi, resurs, klimat och hallbarhet ska bli en
starkare del av ett larande. Resultaten indikerar ocksa att framgang i energiutmaningen
rymmer kvaliteter som att deltagarna ager uppgiften samt att de forstar mening och relevans
kopplat till vad de haller pa med i aktiviteten.

Kapitel 7 handlar om lararnétverk och projektarbeten i gymnasieskolan. Sarskilt energifragor
och energiomstallning lyfts fram. Kring arbetet med projektarbeten finns ett etablerat



lararnatverk, som erbjuder stod till elever. | arbetet ingar ocksa en stipendietavling. | arbetet
forekommer nidringslivskontakter sd projektet rymmer, precis som “Tjejresan” (Kapitel 2),
skolans relationer med aktdrer i samhéllet. Forskningen har handlat om vilka avtryck dessa
aktiviteter satter i form av framtida studier och yrkesval. Empirin & samlad genom intervjuer
med l&rare, samt genom uppfoljande intervjuer med tidigare elever. Vidare har en
innehallsanalys genomforts av projektarbeten. Resultaten visar att lararna ar positiva till
natverket och upplever stod fran skolledning. Léararna ar positiva till den fortbildning de blivit
erbjudna i natverket. Resultaten indikerar att natverket har betydelse for lararnas langsiktiga
engagemang for fragor om energiomstallning, hallbar utveckling och miljéfragor. De tidigare
eleverna beskriver att skolans verksamhet med stipendier var nagot positivt. Daremot &r de
inte lika tydliga med att koppla dessa skolaktiviteter till val av framtida utbildning och
yrkesliv. De beskriver istallet att deras intresse for naturvetenskap och teknik grundlades
tidigt. Aktiviteterna har haft en funktion i att uppmuntra och skapa stolthet. Resultaten
diskuteras i relation till larare som nyckelpersoner for att fora in kvaliteter i relationen mellan
skola och omgivande samhélle. Lararnas engagemang, samt langsiktigheten genom ett
natverk, borgar for att projektet dvergar till en process och blir en del av skolans verksamhet.
Involvering av larare och deras elever i meningsfulla aktiviteter, diskuteras som en
forutsattning for att energi-, miljo- och hallbarhetsfragor ska bli en del av skolans
genomfdrande.

Kapitel 8 redovisar ett satt att modellera fragor om skolutveckling, som tydliggor olika
faktorsteg i de processer som uppstar. Modellen &r utvecklad ifran tidigare teoribildning och
anpassad till skolans verksamhet. Faktorerna Visionen, Lokal organisation, Yttre aktorer,
Nyckelpersoner, Produkt, Mottagare, Resultat, samt Andra faktorer har identifierats.
Modellen testades pa nagra av de olika delstudierna. Resultaten visar att modellen kan
anvandas och att den strukturerar och identifierar kritiska steg i de processer som uppstar vid
skolutveckling. Faktorerna &r inte statiska utan har en dynamisk karaktar. De kan vara svara
att paverka, definiera och mota. Eftersom varje projekt ar unikt kraver modellen en flexibel
anvandning. Syftet har inte varit att identifiera en slutgiltig modell, som ar det ratta séttet att
uppfatta skolutveckling. Den har utvecklats for ett satt att analysera ett projekt, for att
identifiera kritiska faktorer och steg i de processer som kan uppsta. Testningen av modellen
illustrerar exempel pa anvéandbarhet.

Denna rapport redovisar dessa sju delstudier tillsammans med ett introducerande kapitel, som
ger en fordjupad och kritisk framstallning av olika forskningssammanhang. Kapitel ett utgor
pa sa vis en tolkningsram, samtidigt som det identifierar mojligheter och hinder, som
kommande projekt och studier behdver ta sig an. | kapitel ett identifieras ett antal utmaningar,
som kan kallas for ramfaktorer. De utgor kontexter, yttre ramverk, som behdver hanteras i
skolutvecklingsprojekt. De ar identifierade som viktiga att hantera i de processer som kan
uppsta vid skolutveckling. De utgdr pa sa vis kritiska faktorer, som kan bidra till att
skolutvecklingsprojekt inte nar hela vagen in i klassrum.

Den forsta ramfaktorn handlar om relationer mellan det nationella, regionala och lokala.
Det uppstar forskjutningar pa olika nivaer i dessa relationer. En viktig fraga ar darfor var
problem, som uppstar pa de olika nivaerna hanteras. | det nationella ingar till exempel skolans
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uppdrag, pabud fran olika aktorer och projektsatsningar. Det finns tidigare forskning, som har
kunnat visa att forandringar pa den nationella nivan har begransad inverkan pa det som hander
i klassrum. Det tillkommer villkor i skolans omséttning av uppdraget, som pa den lokala
nivan bidrar till att forskjuta utbildningens genomforande i olika riktningar. Syn pa larande
och larares arbete med elevernas involvering &r viktiga delar i detta. Det uppstar asymmetrier
i relationen nationellt — lokalt, som behdver forstas for att kunna tolka, hantera och utveckla
lararuppdraget. Darfor behovs ocksa en kunskapsuppbyggnad kring dessa forhallanden. |
avsnitt 1.2 utvecklas dessa resonemang.

Att hjélpa larare forstd skolans roll i samhallsutvecklingen och hur utbildningens funktion
varierar i tid ar en ytterligare ramfaktor, som ocksa skapar motiven for betydelse av
undervisning inom omradena energi, resurs, klimat och hallbarhetsperspektiv. Den historiska
forankringen ar viktig for att forsta nagot om skolans situation, som den ser ut idag. Om
skolutvecklingsprojekt startar, med ambitioner att forandra kan den historiska férankringen
involvera aktorer i varfor sddana arbeten ar angelagna. Om syftet med olika satsningar istéallet
ar oklart kommer atgarder tendera att ibland bli planlosa. Planldsa i bemérkelsen att de saknar
forankring. Det ar forankringen som kan bidra till att halla en riktning. Ett sétt att gora detta
mer konkret &r att diskutera undervisningsinnehallets identitet och legitimitet. Om sadana mer
grundlaggande forhallanden blir oreflekterade &r det svart att forsta och tolka skolans
uppdrag. Detta utvecklas i avsnitt 1.3.

Moten med innehallet i och utanfor skolan utgor en tredje ramfaktor och finns beskrivet i
avsnitt 1.4. Samhallets utveckling skapar nya forutsattningar for larande. | flera av
delstudierna aterkommer fragor som handlar om samarbeten. Det kan réra arbete inom en
skola, mellan skolor och med andra aktorer i samhéllet. Individer kommer idag i kontakt med
innehallet pa olika satt. Levd erfarenhet genom deltagande i handling utgor en aspekt av
erfarenheter. Allt viktigare blir olika representationer. Det finns en mangd andra aktorer som
idag exponerar samma innehall som skolan, fast pa andra satt. Medierad erfarenhet ingar
darfor som en allt viktigare forutsattning for larande. Individers erfarenhetsrepertoar av ett
innehall ser annorlunda ut idag jamfort med tidigare generationers. Tillgangligheten till olika
satt att hantera innehallet 6kar. Sarskilt intressant blir detta nar skolan forvantas samarbeta
med externa aktorer. Science center utgor ett sadant exempel pa resursmiljo for skolan. Hur
kan milj6éer utanfor skolan engageras, for att berika larandet i skolan? | kunskapsbegreppet
ingar dels att satta namn pa saker, dels att forsta, men ocksa att satta sig in i kunskapens
anvéandning. Dessa tre dimensioner av kunskap &r barande for utbildningens uppdrag. Hur kan
utbildningen komponeras sa att kunskapsbegreppet tas pa allvar?

Vidare har Goda moten identifierats som en angelagen ramfaktor, och finns atergivet i
avsnittet 1.5. Pa vissa skolor sker utvecklingsarbete och pa andra inte. Vissa larare ser hinder
nar andra ser mojligheter. Forharskande skolkulturer, konkurrerande verksamheter och
svarigheter med att se hur innehall som energi, resurs, klimat och hallbarhet far plats i
befintliga skolamnen &r exempel pa sadant som paverkar utveckling. Olika skolor har olika
behov. Hur ser det goda motet ut, en framgangsrik dialog, som moter, respekterar och formar
hantera variationer i forutsattningarna? Betydelse av medverkan, dkta involvering, férankring



och att skapandet av ny kunskap baseras pa den kunskap som redan finns ar exempel pa
viktiga utgangspunkter for en fungerande pedagogik.

Vidare redovisas i avsnittet 1.6 en fordjupad framstallning kring hallbarhetsperspektiv dar
innehallsfragans efterslapning lyfts fram som en kritisk ramfaktor. Flera exempel pa
forskning aterges, som pekar pa behovet av att forsta diskussioner om samhallsomstallning i
relation till konkreta innehallsomraden. Energi-, miljo- och halsoomradena ar tydligt
diskuterade. Kopplingar mellan ekologiska och ekonomiska perspektiv har dominerat
diskussioner, ofta pa bekostnad av sociala. Forstaelse for manniskans resursanvandning, och
for ekonomisk utveckling ar beroende av upplysning om relationen mellan manniska och
natur. Det pagar en debatt om det behovs ett eget skoldamne for att nagot om hallbarhet ska bli
en del av utbildningen eller om uppdraget kan formuleras och organiseras som alla larares
angeldagenhet. Om grundldaggande utbildning, ska handla om upplysning om kulturen, for
individers ratt till att bilda sig en egen asikt i viktiga fragor kravs ett uppdaterat
utbildningssystem, som har kapacitet att géra viktigt innehall tillgangligt. Fragan har en
allvarsam underton. Den handlar i grunden om ett samhalles férmaga att involvera individer i
verkliga samhéllsfragor, som upplyser om kulturen. Alternativet kan bli bidrag till kénslor av
utanférskap. En kunskapsuppbyggnad kring vad olika utbildningsinriktningar betyder for ett
samhélles mojligheter till utveckling och omstélining, kommer spela en avgdérande roll i den
utveckling som kommer.

| avsnitt 1.7 finns en kritisk redogorelse for utbildningens formaga att forbereda for vidare
studier och samtidigt ge alla elever en allménbildning. Utbildningens formaga att vara saval
rekryterande som allmanbildande ar identifierad som en sjatte ramfaktor. Om samhaéllet
star infor energiomstallning, att hantera miljo- och hallbarhetsfragor behovs expertis. Lika
viktigt ar en allménbildad befolkning. Projekt som tar sig an dessa utmaningar behdver
balansera. I avsnittet 1.7 redovisas brister i begreppsanvandning i sadana diskussioner. Finns
det ett rekryteringsproblem och vad har det i sa fall for karaktar? Tva konkreta empiriska
underlag om rekrytering till gymnasie- och hégskoleniva visas, som ocksa indikerar ett behov
av att vaga in reformeffekter i diskussioner om elevers bristande intresse for vissa
utbildningsval. Det empiriska underlaget visar bland annat att hogskolesatsningen pa 1990-
talet i stort ledde till massutbildning inom samhéllsvetenskap, juridik, handel och
administration. Sverige verkar inte ha lyckats forandra rekryteringen varken inom omradena
naturvetenskap, matematik och data eller inom teknik och tillverkning. Avsnitt 1.7 staller ett
antal kritiska fragor om utbildningens situation, som forsoker fanga problematikens karaktdr.
Allvaret i detta handlar om att bygga upp kunskap sa att fragor blir rétt formulerade, att
projekt inriktar sig pa verkliga orsaker till oonskade effekter samt att ansvarsforhallanden blir
tydliggjorda i utrop om olika atgérder.

Sveriges formaga till energiomstallning, att hantera miljoutmaningar, halsoproblem och
hallbarhetsperspektiv kraver a ena sidan en utbildning som forbereder for vidare studier och
rekryterar framtidens expertis. Lika viktigt ar att utbildningen ar komponerad sa det finns en
kapacitet att allméanbilda alla, forbereda for samhallsliv och deltagande i kulturen. En modern
utbildning ska kunna hantera bada uppdragen. Ett samhélle blir troget sig sjalvt nar det
upplyser om och inkluderar sin befolkning i det som ar angeléaget i kulturen. Pa sa vis ar ett

6



uppdaterat utbildningssystem ryggraden i en demokratisk samhallsordning. Att férdunkla
viktigt innehall, hanger samman med utanforskap, kanslor av exkludering och att skolan inte
upplevs som en meningsfull miljo.

Pa en Gvergripande niva visar resultaten att omradena energi, resurs, klimat och hallbarhet
skulle kunna utgdra delar av nya visioner for utbildningen. Det skulle kunna 6ka Sveriges
konkurrenskraft och bidra till individers inkludering i verkliga utmaningar. Omraden som
behover utvecklas for en sadan inriktning ar larares forstaelse for relationer mellan det
nationella, regionala och lokala. En sadan forstaelse ar nédvandig for att kunna tolka skolans
uppdrag och omsatta det i konkret undervisning, dar elevernas forutsattningar for larande
ingar. Larare behdver ocksa forsta sitt arbete mer i relation till samhéllsutveckling och
utbildningens funktion. En sadan forstaelse ger identitet at utbildningens innehéllsaspekt. Om
utbildningen ska forbereda for samhallsliv, maste samhallslivet vara en utgangspunkt for
utbildningen. Skolan &r inte ensamt om upplysningsfunktionen. Individer méter innehallet
bade i och utanfor skolan. Skolan ska inte vara i konkurrens med omgivande samhélle.
Variationer i innehallets hantering kan utgéra en resurs. Goda maéten, som vager in skolkultur,
uppdaterar befintliga skolamnen, skapar medverkan och férankring &r viktiga. Att lyfta
enskilda larare, som sen ska entusiasmera sina kollegor kan vara en svar vag att ga. Resultaten
i detta arbete indikerar snarare betydelsen av larares deltagande i utvecklingsprocesser, i vilka
aven eleverna borde ingd i om det ska handa nagot i den konkreta undervisningens
genomfdrande.

Vi lever i ett samhélle som har genomgatt modernisering. Visionerna om att bygga och
konstruera valfard ar forbi. Samhallet har idag svart att formulera nya visioner. Om vi inte vet
vad vi ska hélla pd med nagra generationer framat, ar det inte konstigt om utbildningens
funktion blir svar att formulera. Det ar vanskligt att sdga nagot om framtiden, men det &r
ocksa knepigt att dra slutsatsen att skolan ska fortsatta undervisa det innehall, som bistod det
forra samhallsprojektet. Da &ar det den situationen vi ska tala om. Vad behover larare for stod
i detta? Lever vi kvar i en forestallning om att skolan &r en plats som ska leverera svar?
Exakta svar, for ett industrisamhalles formaga till utveckling.

Alternativ skulle kunna handla om utbildningens kapacitet att bista samhallets behov av
energiomstéllning och hantera méanniskans resursanvandning med milj6- och
halsokonsekvenser i hallbarhetsperspektiv. Berattelsen om samhallets utveckling och pa vilket
sétt utbildningen spelar roll, dess funktion, skulle kunna utgora ett klister mellan det som ar
viktigt och larares vardag. Det skulle kunna ge en riktning, som en skylt, i vilken
angeldgenheten och motivationen for att arbeta med energi, resurs, klimat och
hallbarhetsfragorna ingar. Utbildningen behéver bli forknippad med beréttelsen. Ge larare
chansen att &ga en sadan utvecklingsprocess tillsammans med sina elever. Det ar nar de ser
fortjansterna med en sadan process, som det kommer handa viktiga saker i klassrum.
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1. INTRODUKTION

Forskningsinsatserna i detta projekt handlar om fragor och utmaningar som ror larares arbete
med och elevers larande i omradena energi, resurs, klimat och hallbarhet. Omradena ar viktiga
i samhallslivet och ar ocksa tydligt beskrivna i skolans uppdrag. Forskningsinsatserna har foljt
ett antal aktiviteter i det nationella skolutvecklingsprojektet KNUT, som genomforts i fyra
regioner.

Forskningen redovisas i form av resultat fran delstudier i respektive region. Dessa foreligger
som enskilda kapitel tva till sju i denna rapport. Kapitel atta redovisar en mer dvergripande
studie, som bade analyserar och modellerar fragorna pa en mer 6vergripande niva.

| detta inledande kapitel lyfts ett antal gemensamheter fran delstudierna fram och diskuteras. |
delstudierna finns snarlika fragor och likartade slutsatser har identifierats. Dessa lyfts fram i
kapitel ett i olika forskningssammanhang, som ger en fordjupad belysning av de utmaningar
och majligheter som fragorna ar inordnade i.

Kapitel ett syftar till att bade diskutera och problematisera de empiriska resultaten i
delstudierna. Framstallningen &r vald for att skapa en tolkningsram, som placerar resultaten i
en kritisk diskussion samt kla dem i mer teoretiska perspektiv. Det finns ingen hierarki mellan
avsnitten. Malsattningen med kapitel ett &r att identifiera ssmmanhang, som behéver hanteras
for att na framgang med skolutveckling. I denna rapport med fokus pa innehallsomradena
energi, resurs, miljo och hallbarhetsfragor.

1.1 Utgangspunkter for forskningsinsatserna

KNUT-projektet bestar av en mangd olika verksamhetsdelar, som alla pa nagot satt syftar till
att skapa skolutveckling. Forskningsinsatserna ar inte genomforda for alla dessa. | varje
region har nagra aktiviteter valts ut for fordjupande forskningsstudier med ett
foljeforskningsupplagg. Detta innebéar bland annat att ta utgangspunkt i tidigare
forskningsresultat, och diskutera dem tillsammans med ansvariga for genomfdrandet av
aktiviteter. Lika viktigt ar att lyfta fram hinder och méjligheter, som ingar i den beprévade
erfarenheten. Pa sa vis har motet mellan olika aktorer i hela KNUT-projektet varit en viktig
fraga. Malsattningen har varit att astadkomma forskning, som foljer projekten genom att delta.
Det har alltsa inte handlat om att konstatera forhallanden genom att betrakta utifran eller i
slutet av ett projekt. Det har handlat om forskningsinsatser som traffat aktorer i
aktivitetsdelarna, som analyserat och diskuterat mojligheter och begransningar i projekten.

I region ”Kalmar ldn” har ett projekt kallat ’Tjejresan” studerats. Tjejresan redovisas i kapitel
tva. I Kapitel tre redovisas ett arbete ifran region ”Ostergdtland”, som handlar om ldrares
arbete med “’lokala pedagogiska planeringar (LPP)”. I region ”Dalarna” har tre aktiviteter
beforskats, nd&mligen “Energijakten”, ”Energiutmaningen” och
”Sommarlovsentreprendrerna”. Dessa arbeten redovisas i kapitel fyra, fem och sex. I region
“Biofuel” har forskningen handlat om projektarbeten i gymnasieskolan och olika betydelser
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av lararnatverk. Detta arbete aterfinns i kapitel sju. Kapitel atta redovisar ett arbete som
spanner over flera regioner i form av en modellering, som bade utvecklats och testats for att
identifiera kritiska faktorer i samband med skolutveckling.

En diskussion som kom upp tidigt i samtliga regioner handlar om skolans uppdrag. Det finns
en mangd tidigare forskning som konstaterat spanningar mellan det tankta uppdraget, sa som
det beskrivs i till exempel laro- och kursplaner, och det genomférda, sa som det utformas i
konkreta klassrumspraktiker. Diskussioner om glappet mellan tankt och genomford laroplan
gar att spara minst tillbaka till 1970-talet (Galton & Eggleston, 1979). Tidigare studier
indikerar att skolans styrdokument har en begransad formaga att paverka det som hander i
konkret undervisning. Eller annorlunda uttryckt, det finns annat som bidrar till att utforma
konkret undervisning. Denna fraga var sarskilt intressant eftersom KNUT-projekten
genomfordes under den period nar hela reformarbetet med ”’skola 2011 genomfdrdes och
implementerades. Aktiviteterna i KNUT syftar till att astadkomma skolutveckling och
paverka det som hander i klassrum. Darfor var dessa forskningsresultat viktiga att lyfta fram
och diskutera sa att aktiviteterna kunde ta spjarn mot en tidigare beskriven problematik och
hantera dokumenterade utmaningar. | féljande avsnitt i detta kapitel redovisas darfor ett
historiskt sammanhang for hur man kan forsta skolans uppdrag och hur det ger motiv for en
fungerande utbildning inom omradena energi, resurs, klimat och hallbarhet.

Att undervisning inom omradena energi, resurs och klimat samt hallbarhetsdimensioner
behover 6ka i hela skolsystemet ar ingen sjalvklarhet. Forskargruppen behdvde tidigt ta
stallning till hur detta kunde studeras och undersokas pa vetenskaplig grund. Ett val gjordes
att betrakta detta som ett pabud. Pabuden betraktades som att det finns ett samhallsbehov av
att alla individer ska fa en 6kad upplysning om dessa innehallsomraden och att det darfor tar
sig uttryck i skolans uppdrag samt i projektform inom KNUT. Delstudierna handlar om
studier av hur detta samhallspabud pa olika sétt kan bli en del av utbildningens funktion.

En annan viktig frdga som forskargruppen behovde ta stéallning till tidigt var svarigheter i att
ta reda pa hur larare gor nar undervisning utformas och genomfors. Att skildra larares
uppfattningar och hur de agerar i konkret undervisning (Teachers’ beliefs) har visat sig vara
en grannlaga uppgift (Pajares, 1992; Tsai, 2002, 2007; Keys, 2005). Det finns inte heller
nagon enkel koppling mellan larares kunskaper och hur undervisning blir genomfoérd (Waters-
Adams, 2006). Det racker inte att larare far fortbildning och lar sig sjalva om ett visst
innehall. For att det ska komma eleverna till del och bli en del av utbildningens inre liv
behover dven andra aspekter véagas in. Forskargruppen stod saledes tidigt infér utmaningen att
sadana aspekter blev en del av verksamhetsdelarna samt att flja upp och studera dessa.

Ett satt att summera upp de utgangspunkter som beskrivits hittills ar att saga att om ett pabud
av ett symboliskt innehall ska bli en del av en utbildnings genomférande kommer
forandringar i skolans uppdrag samt fortbildning av larares eget kunnande om detta innehall
inte utgora tillrackliga kriterier for att det ska bli en del av elevernas larande. Dessa villkor
kan i och for sig vara nédvandiga, men de ar inte tillrackliga. Den centrala fragestallningen
och utgangspunkten var darfor att identifiera vad tidigare studier beskriver som viktiga for att
komma vidare samt att sadana aspekter blev en del av verksamhetsdelarna och dessutom
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beforskade. Forskningsansatsen har varit participatorisk (Tydéen, 1997) eller dven kallad
“Mode 2” (Gibbons et al., 1994; Nowotny et al., 2001). Forskningen har ocksa inslag av
utvardering och dar har ansatsen varit sa kallad foljeforskning (Svensson et al., 2009; Brulin
& Svensson, 2011), som ocksa kan bendamnas processutvardering.

Vad sager tidigare forskning om vad som &r viktiga aspekter for att astadkomma en
skolutveckling som blir en del av klassrumsverkligheter, som satter 6nskade avtryck? En
aspekt handlar om att fa larare att reflektera kring det som hander i skolan (Brown & Melear,
2005; Trumbull, Scarano & Bonney, 2006). Reflektionen ska forstas som nodvandig for att
utveckla kunskap (se aven Nilsson, 2008) om var mdéjligheter och begrénsningar for
skolutveckling finns. I den beprovade erfarenheten finns kunskaper om sadant. Dessa behéver
identifieras, beskrivas och hanteras. Detta ar en ytterligare utgangspunkt som forskningen
startade i. Forskningsresultat &r en aspekt som behdver engageras. Lika viktigt ar
kunskapsuppbyggnad om den beprovade erfarenhetens karaktar. Goda méten mellan forskare,
larare, elever, fordldrar, skolledning, huvudmannen och andra aktorer &r viktiga, som darfor ar
utvecklat i detta inledande kapitel.

En annan del i reflektionen handlar om att 6ka insikten om utbildningens funktion. Tan (1988)
beskriver betydelsen av en sadan inriktning. Skolans uppdrag ska tolkas och forstas som en
del av en pagaende samhéllsutveckling. Ett pabud eller dnskningar om att nagot bor
undervisas mer ingaende eller andra upplevda problem bor ha en stark férankring i en
befolknings behov. Férandringar av undervisning behdver hanteras i relation till sociala
hansyn, identifierade behov, ekonomiska realiteter och andra delar som ger karaktar at
samhéllsprojektet. For att lyckas genomfora forandringar i det som undervisas behovs en
medvetenhet och forankring i utbildningens funktion. Detta indikerar ocksa att en del av
I6sningar till upplevda problem i skolan, inte star att finna inom skolan (Jenkins & Nelson,
2005; Bennett, Lubben & Hogarth, 2007). Dessa studier indikerar att utbildningen behdver en
starkare forankring i samhallslivet for att forsta det som hander i klassrum. Betydelsen av att
skapa mojligheter for larare till sddana reflektioner och utveckla forstaelse for vad det kan
innebara aterkommer i samtliga delstudier som redovisas i denna rapport.

Om tidigare studier indikerar att gemensam reflektion astadkommer processer som ar viktiga
blir en del av utmaningen att starta aktiviteter som ger tillfallen for detta. Det handlar om att
astadkomma bra motesplatser och att fokusera pa det som &r centralt. En del i detta, som
alltfler diskuterar, handlar om att saval skolutveckling som forskning om densamma behover
ha en starkare utgangspunkt i och rikta mer uppmarksamhet mot métet mellan larare och
deras elever (Brown & Melear, 2005; Bencze, Bowen & Alsop, 2006). Det &r i det som
larandet i skolan sker. Darfor behdver ocksa dem som gor jobbet, fa vara med och paverka
hur projektaktiviteter utformas. En sadan inriktning, att starta i dem det ber6r, har darfor
ocksa varit en aterkommande del i alla delstudier som forskningen varit involverad i. En
sadan inriktning handlar i grunden om att betrakta larares arbete som en konsekvens av
elevernas forutsattningar for larande.

En vanlig forestallning &r att uppfatta larande som en konsekvens av undervisning. Att
daremot betrakta undervisning som en konsekvens av larande &r ingen sjalvklarhet. En vanlig
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sinnebild ar istallet att den som vet nagot ar aktiv och den som ska lara sig nagot ar tyst och
lyssnar, skriver av och tar till sig den information som &r tankt att dverforas. Att starta i dem
det berdr, ar egentligen precis det omvénda. Att den som ska lara sig nagot ar aktiv och stéller
fragor och den som vet nagot &r lyhord och besvarar samt styr mot uppsatta mal. Betydelser
av denna synvénda i séttet att uppfatta larande ar val dokumenterat (Watts, Alsop, Gould &
Walsh, 1997; Mashill & Pedrosa de Jesus, 1997; van Zee lwasyk, Kurose, Simpson & Wild,
2001; Martin-Diaz, 2006).

1.2 Larares arbete - Lokalt, regionalt och nationellt

I savil delstudien “energijakten” (Kapitel fem) som "tjejresan” (kapitel 2) indikerar resultaten
att lararna haft en mer sidoordnad roll. Det finns dven diskuterat i delstudien ”Lararnatverk”
(kapitel 7) och fragan kommer ocksa upp i Kapitel 3. Dessa resultat indikerar att nar pabuden
om att energi, resurs, klimat och hallbarhet ska in i skolan finns viktiga faktorer att fundera
over i de processer som uppstar. Bland annat uppstar oklarheter och otydligheter kring
utbildningens organisering. | detta avsnitt lyfts denna problematik in i en diskussion om
spanningar mellan “nationellt — regionalt — lokalt”.

| och med kommunaliseringen av skolan har huvudmannen ansvar for larares fortbildning och
kompetensutveckling. Varfor bor fragorna aven lyftas pa regional och nationell niva? Ett
forsta svar pa den fragan &r att det sker satsningar pa skolutveckling pa flera nivaer i skalan
lokalt-regionalt-nationellt. Skolans personal blir pa sé vis involverad i aktiviteter, som utgar
ifran olika intressen och som genomfors utifran olika syften. En forstaelse for hur fragorna
diskuteras pa olika nivaer ingar darfér som forutsattningar for skolutveckling. En central fraga
blir da Var 16ser man utmaningar, som uppstér pa de olika nivierna?”.

Det tankta uppdraget, sa som det beskrivs i form av olika styrdokument till huvudmannen ar
séllan det som genomfors i klassrum. Det tillkommer olika faktorer nér uppdraget genomfors,
som forskjuter utbildningen i olika riktningar. Det finns alltsa en tidigare dokumenterad
problematik i relationen lokalt-nationellt”, som visar att det ar svart att styra utbildningen
endast genom forandringar i uppdraget.

Nar samhallet uttrycker ett behov av att nytt innehall behdver undervisas i skolan pa olika
nivaer sa behovs forandringar i skolans uppdrag, men det ar inte ett tillrackligt villkor. Det
behdvs samtidigt en forstaelse for larares forutsattningar att genomfora ett forandrat uppdrag.
Ett pabud kommer inte lyckas om inte dem som ska gora jobbet involveras i varfor det ar
viktigt.

Om forandringar i skolans uppdrag har begransad inverkan pa det som hander i klassrum -
Finns det i sa fall ndgot annat sétt att tanka kring skolutveckling? En mojlighet som diskuteras
av alltfler ar att starta i dem det berdr, eleverna. Gibson & Chase (2002) visar hur en mer
elevcentrerad och fragebaserad undervisning involverar elever béttre. Dessutom skapas ett
starkare engagemang. Forfattarna diskuterar att en viktig faktor som engageras &r att larare i
sadana miljoer skapar majligheter att fa kunskap om elevers forutsattningar for larare. En
viktig del i detta handlar om forstaelse for hur elever moter innehallet utanfor skolan, sa att

16



undervisningen kan knyta an till sddana erfarenheter. Det visar ocksa respekt for individers
behov i en larandesituation. Det gar alltsa att vanda pa perspektiven och bygga skolutveckling
utifran motet mellan larare och deras elever. En utmaning for studier ar att i sddana upplagg
beforska processen, identifiera viktiga kvaliteter, kritiska faktorer och beskriva
lararuppdragets forandrade forhallningssatt i att styra mot skolans uppdrag. Det blir da mer en
fraga om dynamik mellan skolans uppdrag och forutsattningar for larande an att diskutera
brister 1 hur en tinkt laroplan (’intended” curriculum) implementeras och tas emot
("implemented” respektive "attained” curriculum).

Elevers fragor och funderingar kan ses som en fundamental handling i en larandesituation.
Howe & Stubbs (2003) lyfter fram och beskriver betydelser av miljoer dér elever blir seriost
inbjudna att stalla fragor och diskutera, som en viktig forutsattning for larande. De menar att
en av de storre utmaningarna handlar om att hjélpa larare att dels forstd bakgrund och syfte
for sadana forandringsarbeten, men ocksa hjalpa dem att forsta innebord och betydelse av ett
forandrat ledarskap. Ett tidigare satt att tanka kring ledarskap ar att respekt byggs upp hierarki
och auktoritet. En forandrad syn for en mer modern utbildning, handlar om forstaelsen for hur
respekt konstrueras i engagemang och koncentration. Férfattarna ar tydliga med att sddana
processer initieras genom att hjélpa larare med att utveckla miljer dar elevers fragor tas pa
allvar och dar gemensamma projekt och utmaningar utgér grunder for att astadkomma
meningsfullt larande och styra mot uppsatta malséttningar. Sadana inriktningar ar svagt
beforskade (Chin & Osborne, 2008), men utgor en potential. | studier av sddana upplagg har
resultat indikerat att elever uppskattar att bli tagna pa allvar och att bli seriost inbjudna till
viktiga diskussioner. Eleverna stéller fragor om innehall och handelser bade i och utanfor
skolan. Chin & Osborne (2008) betonar betydelsen av utveckling, som inte bara fokuserar pa
individuella prestationer, utan lyfter fram och utvecklar kunskap om sprakanvandning i och
utanfor skolan, argumentation for olika handlingar och berattelsers kraft. Det handlar da om
en kunskapsuppbyggnad hos vuxna, som arrangerar undervisning, for larandets sociala
dimensioner. Aven Chin, Brown & Bruce (2002) menar att en synvanda ar angelagen.
Fragestallningar ar centrala inom forskning och yrkesliv. Om det dessutom finns studier som
visar att det ar viktigt for meningsfullt larande s behdvs en utveckling for att bade forsta vad
kvaliteterna bestar i och har for karaktar, men ocksa i att hjélpa larare att satta sig in i dessa
forskningsresultat.

| sddana arbeten kommer det vara viktigt att forsta att det inte finns nagot enkelt samband
mellan var larare sdger om sin undervisning och hur det ser ut i konkreta klassrumspraktiker
(Keys, 2005; Waters-Adams, 2006) och det har rapporterats under en langre tid (Galton &
Eggleston, 1979). Flera studier har kunnat visa att larare ofta &r positiva till att férandra
undervisning och att de har kunskap om viktiga inriktningar. De vet vad som skulle forbattra
elevers larande, men deras agerande i klassrum &r sallan i linje med vad som sdgs (Brown &
Melear, 2005). Flera studier diskuterar dessa utmaningar (Trumbull, Scarano & Bonney,
2006; Bencze, Bowen & Alsop, 2006) och betonar betydelsen av en utveckling dar larares
arbete forstas och tolkas i relation till elevers perspektiv. Det &r da métet mellan larare och
deras elever som &r den centrala utgangspunkten. Lérare och elever behover inga fran borjan i
meningsfulla projekt. Att lyfta ut enstaka larare, som sedan ska atervanda och upplysa
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kollegor kommer tendera att marginalisera eleverna och rikta uppmarksamhet i en riktning,
som inte satter avtryck i klassrum (se &ven Martin-Diaz, 2006). Det finns anledning att ta
samhaéllets utveckling pa allvar och att skapa métesplatser dar larare och deras elever blir
involverade i att diskutera uthildningens funktion. En sadan historisk férankring kan sedan
anvandas som ramverk for att atervanda till fragan om meningsfullt larande och
lararuppdragets nya forutsattningar. Utan sadana inriktningar kommer samhéllets pabud om
att undervisning om energi, miljo, resurs och klimat behdver 6ka i utbildningen att ha
begransad framgang eftersom de som ska gora jobbet saknar forankring. Annorlunda uttryckt
kan man saga att pabudet, i form av skolans uppdrag eller andra utvecklingsprojekt, kolliderar
med traditioner i larares arbete, som har begransad formaga att méta dagens ungdomskultur
(Schreiner, 2006). Det ar i dessa processer det uppstar spanningar mellan det nationella,
regionala och lokala. Ett annat sétt att tolka forskning pa omradet ar att sdga att det inte
behovs fler reformer, eller projekt, som upprepar tidigare misstag. Det behdvs en synvanda,
som pa ett mycket tydligare satt lyfter fram betydelser av larares arbete, dar eleverna ingar
som viktiga forutséttningar.

1.3 Larares arbete — Utbildningens funktion och samhallets utveckling

| larares arbete ingar att tolka skolans uppdrag och omsatta det i larandemiljoer. | delstudierna
“tjejresan” (Kapitel 2), “sommarlovsentreprendrerna” (Kapitel 6) och ”lokala pedagogiska
planeringar” (Kapitel 3) finns resultat som genererar resonemang om betydelser av hur larare
tolkar skolans uppdrag och dess innehallsaspekt, nar och hur elever blir involverade samt att
energi och miljo ibland kan anvandas som alibi. | detta avsnitt beskrivs ett sammanhang, som
kan hjalpa till att tolka och resonera om dessa fragor.

Delresultaten kommer fran olika projekt i olika regioner, men de har ett gemensamt inslag
som handlar om hur skolans uppdrag uppfattas av larare. Darfor lyfts denna fraga fram som
en central aspekt. Ett sétt att skapa en vidare tolkningsram at dessa resultat ar att tolka
utbildning som en form av samhéllsliv. Framstéllningen av detta avsnitt &r darfor vald for att
ge en historisk beskrivning av utbildningsbegreppet. Denna framstéllning visar att just
utbildningsbegreppet ger motiven till varfor omradena energi, resurs, klimat och hallbarhet
okar i angelagenhet i skolan. Denna forstaelse ar viktig for att tolka och forsta skolans
uppdrag och det ger ocksa en inramning at utbildningens innehallsaspekt. Framstallningen ar
vald for att tydliggora att forstaelser for samhallets utveckling ar en forutsattning for att forsta
nagot om utbildningens funktion.

Betydelse av historisk forankring

Formell obligatorisk skola inleddes i mitten av 1800-talet. Denna period kan darfor kallas
utbildningens forsta fas. | samhéllet fanns da en rorelse fran glesbygd till organiserat arbete i
stader och samhéllet hade tidigare genomgatt storre revolutioner. Samhallet hade behov av
organisering och disciplinering och utbildningens bistod denna inriktning. Fokus under denna
period av utbildnigens historia var inriktat mot att lara alla vissa grundlaggande formagor,
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som ansags komma att bli viktiga. Att kunna lasa, skriva och rakna ar tydligt involverat redan
fran borjan. Aven undervisning i etik och moral enligt den kristna vardegrunden samt
betydelsen av att passa tider betonades. Mycket i detta kan forstas som direkta anpassningar
for individer forutsattningar att fungera och verka i ett industrisamhélle. Under denna
samhallsperiod fanns inga tydliga skrivningar om energi, resurs, klimat och hallbarhetsfragor.
Sambhallet gjorde andra avgransningar.

En annan viktig handelse under denna period &r att nar formell utbildning byggdes upp vilade
den pa en forestallning att individer kan lra sig saker genom bokliga studier istallet for
genom deltagande i handlingsliv. Text tar gradvis 6ver och far allt storre betydelse i det som
kallas skola, men texter kan uppfattas olika av den som laser. Att utveckla kunskap utifran
text, som medierar ett budskap har sedan denna tid visat sig vara en knepig fraga.
Kunskapsbegreppet byggs upp av olika dimensioner. Dels ska man kunna bendmna
foreteelser, men ocksa forsta nagot om deras beskaffenhet samt kunna handla i forhallande till
omvarlden. Forskare identifierade snabbt barns svarigheter med utbildningens formaga att
skapa relationer mellan att bendmna, forsta och att handla. Detta &r fortfarande en av
utbildningens stora utmaningar.

Det finns ingen exakt dvergang till nasta samhallsperiod. Utvecklingen sker gradvis och det ar
forst i efterhand olika beskrivningar ges at viktiga handelser. Fér det som har storst relevans
for omradena energi, resurs och klimat kan man séga att utvecklingen under 1900-talets forsta
halft ledde till att direkta naturstudier fasades ut till forman for en mer disciplinart orienterad
tradition. Samhaéllsinriktningen forskjuts mot utveckling och modernisering och utbildningens
inriktas mot vetenskaplig rationalism (Karrqvist & Frandberg, 2008). Det ar under denna
period som bade natur- och samhallsorientering far tydligare positioner. Det innehall som
laggs till och som ska fokuseras har att géra med samhéllsprojektet att bygga och konstruera
det som kallades valfard. Omraden som energi, resurs, klimat och hallbarhet &r inte de
tydligaste. Samhallet gor andra avgransningar och utbildningen forskjuts for att vara
andamalsenlig med syftet att utveckla.

Motiven for energi, resurs, klimat och hallbarhet i utbildningen

Projektet att utveckla samhallet och anvanda kunskaper utifran ett civilt valfardssyfte under
1900-talets andra halft &r i sig en fantastisk historia. | detta avsnitt fokuseras det som leder
fram till behovet av 6kad undervisning inom omradena energi, resurs, klimat och hallbarhet.
Enkelt kan man séga att det moderna Sverige fick erfara energikris for forsta gangen under
1970-talet. Valfarden hade byggts i huvudsak pa tillgangen till en energibérare som samhéllet
inte hade kontroll Gver, ndmligen olja. Under 1980-talet intraffar ett antal omfattande
miljokatastrofer, som genererar diskussioner om ett 6kat behov av hansyn till naturen och
resursanvandning. Aven halsoomraden utvecklas starkt. Under 1990-talet fors begreppet
hallbarhet in pa allvar i olika samhallsdebatter liksom klimatforandringar och dess
konsekvenser. | korthet kan man séga att samhallets utveckling leder till att individer far
upplysning om betydelser och innebdrder av olika livsstilar och att kunskapens anvandning
medfor konsekvenser. Samhallet star da infor att géra nya avgransningar, dar komplexitet
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vags in och dér det finns ett 6kat behov av att diskutera handlingsliv. Det ar detta som ger
motiven for pabudet att energi, resurs, klimat och hallbarhetsfragor behdver utgora en starkare
del av utbildningens funktion.

Karrqvist & Frandberg (2008) visar hur forandringarna kan sparas i skolans forandrade
uppdrag. Samhallsutvecklingen medfor ett behov for utbildningens organisering att rora sig
bort fran att efterlikna akademiska discipliner och den vetenskapligt rationella diskursen till
forman for en mer demokratisk inriktning. Forfattarna visar att sadana forandringar kan sparas
i de reformer som genomfordes for skolans uppdrag 1980 samt 1994. Sverige &r inte ensamt
om dessa forskjutningar. Nar medvetenheten om utbildningsproblemen kopplade till
samhéllets utveckling formulerades i den internationella litteraturen inleddes snabbt arbeten
till exempel i USA for att inrikta utbildningen mot att bli mer allmanbildande och deltagande.
”Science for all” var en slogan for reformarbeten i USA under tidigt 1980-tal (Fensham &
Harlen, 1999), som manga andra efterliknat och “’Scientific literacy for all citizen” en snarlik
slogan for reformarbeten pa UK (Millar, 2006). En utgangspunkt i dessa arbeten &r att en
ensidig disciplinér inriktning inte &r tillracklig for att leva upp till samhéllets behov. Skolans
dubbla uppdrag handlar om férmagan att hantera rekrytering saval som allmanbildning for
alla.

Hur kan man idag beskriva och ge karaktar at en inriktning for utbildningens organisation
som skapar sjalvtillit, forbereder for samhallsliv och som 6kar de larandes kénsla av
autenticitet? Det finns ett behov av att operationalisera utbildningens innehallsaspekt sa att
den ges en starkare forankring i utbildningens funktion. Flera av resultaten i de genomférda
forskningsinsatserna indikerar att dessa aspekter ar vasentliga da de ingar som forutsattningar
for larares formaga att forandra innehallets hantering. Att formulera och ge karaktar at sadana
operatorer utifran en historisk forankring, som ger motiv till varfor fragorna ar viktiga, ar
darfor ett viktigt omrade att arbeta vidare med. Finns det nagra tydliga och konkreta
operatorer som kan ge en kénsla for aktuella utmaningar och som har en verklig férankring i
samhaéllslivet? Ren energi? Rent vatten och bra mat? Uthallig resursanvandning? Halsosam
luft? Kreativa méten, spénstiga diskussioner, goda méten och reflektion kring sddana fragor
ar viktiga. Om utbildningen ska bli mer framgangsrik behover den bygga pa sadana insikter
och ha en starkare utgangspunkt i hur manniskor lar sig. Det ar bland annat i en sadan
transformativ inriktning pa utbildningens inre liv, som pabudet om 6kad undervisning kring
energi, miljo, resurs och klimat delvis fastnar.

Innehallets identitet, legitimitet och fragor om urval

Annorlunda uttryckt kan man séga att skolans arbete behdver organiseras sa att de som ar
berdrda far trana férmagan att beskriva hur samhéllsutvecklingen forandrar hur
undervisningsinnehallet ges identitet, hur urvalsprocesser genomfors samt hur forandrade
villkor skapar andra forutsattningar for undervisningsinnehallets legitimitet. Larare behdver
ges mojlighet till kontinuerlig reflektion och uppdatering for att inte skoldmnen ska
tyrannisera pa mojligheter for deltagande i viktiga kulturyttringar (se till exempel Tydén,
2001). Meningsfullhet utvecklas i de processer som aktorer skapar nar forutsattningar ges for
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sadana diskussioner. Mening konstrueras nar det blir klart varfor det ar angelaget att ta sig an
dessa utmaningar. Discipliner &r ett perspektiv pa verkligheten. For meningsfullt larande
behdvs ocksa nagot som har en motsvarighet i verkligheten. En balans och forbindelser
mellan sadana inriktningar ger svar till undervisningsinnehallets identitet. Betydelse av hur
larare hanterar urvalsfragor ar darfor viktigt, som kan beskrivas i termer av selektiva
traditioner (se t.ex. Sund, 2008).

Utbildningen kan inte bara organiseras utifran representativitet utan behver balansera med
exemplaritet. Risken med representativitet ar att larare upplever ett behov av att ga igenom en
forutbestamd uppséattning av innehall pa bekostnad av att agna sig at mer djupinriktade och
centrala upplevelser i ett kunskapsomrade. Exemplaritet ger eleverna forutsattningar att forsta
nagot, att till exempel klarlagga orsakssammanhang. Undervisningsinnehallets legitimitet
byggs upp av en balans mellan formalitet och funktionalitet. Formalitet handlar om att
sakforhallanden ska uttryckas exakt ratt, ord ska alltid stavas pa vissa sétt och allt som kan
kallas ett formellt exercerande. Risken med en sadan ensidig inriktning &r att elever uppfattar
att det ar det centrala med skolans verksamhet. Okade krav pa prov och bedémning kan
stimulera till en slagsida mot formalitet och utvecklas till en marknad dar skolan koper och
elever saljer. Det blir da latt att mata den meningsl6sa kunskapen och inte bry sig om den
relevanta. Darfor behdver innehallets legitimitetsaspekt balanseras med funktionalitet, som
innebar reflektioner och diskussioner om vad som é&r bra utbildning for eleverna, om det de lar
sig ar meningsfullt och relevant och om att eleverna ska forsta det som ar centralt och kunna
beskriva relationer till handlingsliv och beslutsfattande.

Den forskning som ar redogjord for i detta avsnitt ger en inramning at utbildningens funktion
och dess innehallsaspekt genom en dvergripande historisk aterblick av samhallets utveckling.
Om en slogan for ”samhaélle for utveckling” var “’sa hér ar det” star samhallet idag infor “’sa
hér borde det vara”. Om utbildningen ska forbereda for samhéllsliv och deltagande i det som
ar viktigt i kulturen behéver dessa kulturyttringar inga i utbildningen och pa sa vis ge en
grund for beslutsfattande. VVarderingar, olika uppfattningar, diskussioner, reflektioner och
respekt for oliktankande bor lyftas fram. Hur ska skolamnena forhalla sig till denna
utveckling? Vad blir viktigt formagor for larare for att kunna omsétta ett sadant uppdrag och
involvera elever i samhallets utmaningar? Hur kan utbildningen komponeras sa att den har en
balans mellan att vara handlingsinriktad och mer teoretisk?

1.4 Innehallet i och utanfor skolan

Samarbete mellan skola och andra akttrer i samhéllet ar nagot som aterkommer i flera av
studierna. I delprojektet ’Tjejresan” (Kapitel 2) uppmarksammas elevers moten med aktorer
utanfor skolan. | kapitel 3 diskuteras ldrare arbete med lokala pedagogiska planeringar och
samarbeten. | energijakten (Kapitel 4) &r samarbetet med ett science center (Framtidsmuséet)
den centrala utgangspunkten. Sommarlovsentreprendrerna (Kapitel 6) ar en fristaende
aktivitet utanfor skolan och i kapitel 7 diskuteras fragan om hur externa aktdrer kan
uppmarksamma elevers projektarbeten i gymnasieskolan. Det finns ett metaperspektiv som
handlar om samarbete, etablerat kring nastan samtliga delstudier.
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Detta avsnitt handlar om att redogdra for hur nagra vetenskapliga studier diskuterar sadana
inriktningar. Den kritiska framstallningen &r vald for att identifiera nagra centrala
diskussioner, satta fingret pa vad som visats vara viktigt samt blicka framat. Pa sa vis kan
avsnittet anvandas for att tolka delresultat och vad som utgér nagra viktiga utmaningar.

| avsnittet 1.3 redogjordes for betydelser av historisk forankring. Utbildningens funktion
varierar i tid pa grund av samhallsutvecklingen. Redan dar antyds att fragor om relevanta
kunskaper, meningsfullt larande och elevers forberedelser for deltagande i kulturen handlar
om att hjalpa individer att forsta ndgot om samhallets fragor och utmaningar. Braund & Reiss
(2006) pekar tydligt i en sadan riktning och menar att forstaelsen for utbildningens situation
maste starta i en forstaelse for samhallets utveckling. Individer idag genomlever andra
erfarenheter &n vad tidigare generationer vaxte upp med. Det paverkar forutséttningar for
larandet i skolan. Forfattarna gor ett forsok att strukturera vad situationen idag kan innebéra.
De menar att individer motet innehall pa olika satt och féreslar tre huvudsakliga inriktningar,
som behdéver ges mer uppmarksamhet. A ena sidan kommer vi i kontakt med innehall genom
att bli involverade i verkliga situationer. Lika vanligt &r att mota innehallet i presenterade
uttrycksformer. Det tredje métet med innehall handlar om virtuella vérldar. Den verkliga
varlden handlar om levd erfarenhet och de tva andra i huvudsak om medierad erfarenhet dar
nagon annan har satt agendan och mottagaren har begransad majlighet att paverka
framstallningen. Braund & Reiss (2006) gor en stark podng av att utbildningens
forutsattningar for att astadkomma meningsfullt larande har att géra med denna utveckling
och att studier behover uppmarksamma hur individer gor for att hantera motet med innehallet
i olika kontexter. Breakwell &Beardsell (1992) pekade pa dessa fragor redan i borjan av
1990-talet. De konstaterade att elevers installning till hur de moter innehall i skolan inte ska
tolkas som att de har samma installning till innehallet nar de moter det utanfor skolan. De
diskuterade betydelsen av att i forskning och utvecklingsprojekt halla isar dessa fragor samt
betonade behov av att fragorna undersoktes mer grundligt (se &ven Newton & Newton, 1992;
Simpson & Oliver, 1990).

| slutet av 1990-talet och borjan av 2000-talet kom flera studier som kunde visa pa mer
konkreta innebdrder i detta. Solomon (2003) visar hur foréldrars diskussioner med barn i
hemmiljon tydligt paverkar mojligheten att forsta skolans undervisning. Andre, Wigham,
Hendrickson & Chambers (1999) vander pa resonemanget och visar hur foraldrars stereotypa
forestallningar om olika innehall gor att deras barn reproducerar en sadan forstaelse. Barmby,
Kind & Jones (2008) upprepar att det ar elevers instéllning till skolans sétt att hantera
innehall, som forandras éver tid. Elevers instéllning till ssmma innehall utanfor skolan har en
betydligt mer bestéandig karaktér. Braund & Reiss (2006) utvecklar och menar att
lararuppdraget forandras pa grund av dessa tendenser. Om individer kan skaffa sig
grundlaggande upplysning av andra an larare sa skapar det mojligheter for individer att
ifragasatta larares satt att hantera innehallet. Forfattarna menar att det ar forstaelsen for dessa
samhallstrender, som skapar ett starkare behov av elevcentrering och meningsfulla fragor som
berér. Om utbildningen fortsatter upprepa historiska experiment och féredrag kommer den
rora sig alltmer bort fran det som méanniskor upplever som viktigt.
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En central fraga blir hur en utbildning komponeras och huruvida olika dimensioner av
kunskap finns narvarande. | skolans uppdrag har struktureringen av kunskapsbegreppet i
kataloga, analoga och dialoga aspekter varit barande under en langre tid. Sa dven i
reformarbetet 2011. En uppbyggnad av utbildning sa att det finns en samtidighet mellan de
olika kunskapsdimensionerna har visats forbattra larande (Abrandt Dahlgren, Hult, Dahlgren,
Hard af Segerstad & Johansson, 2006). Formagan att forsta skolans uppdrag, att ta
kunskapsbegreppet pa allvar och forklara for elever, inte bara vad saker heter, utan varifran de
kommer och hur de anvands i samhallslivet ar darfor en viktig fraga.

Studier indikerar att samarbete mellan skola och andra samhéllsaktcrer ar en viktig fraga. De
visar ocksa att foraldrars formaga att forsta skola och samhalle kan vara avgoérande for att
forklara for barn till exempel vad innehallet kan anvandas till. En foljdfraga blir da vad en
sadan aterkoppling och stottning innebér och hur skolan skulle bistd med en sadan for de barn
som inte far den i hemmiljon. Alternativt kan man fundera pa hur informationen om
skolarbetet sker till foréldrar och om diskussioner finns kring betydelsen av diskussioner i
hemmet. | arbetet som redovisas har har vi inte hittat nagra studier om dessa fragor vilket
antyder att det kan vara en intressant och viktig fortsattning. Vidare antyder delstudiernas
resultat att det inte ar sjalva samarbetet, som utgor en framgangsfaktor. Det &r hur samarbetet
genomfors och aterkopplar till skolans undervisning, som &r en kritisk faktor. Detta har
papekats dven i vetenskapliga studier (Jarvis & Pell, 2005) och diskuterades tidigt kring
utvecklingen av science center satsningar (Wellington, 1990; Russell, 1990). Samarbete
mellan och forstaelse for hur innehallet tas upp pa olika satt av olika samhéllsaktérer och hur
det kan engageras till att bli en resurs for larandet i skolan ar en viktig fortsattning bade i
forskning och utvecklingsprojekt (Tlili, Cribb & Gewirtz, 2006).

Man kan vanda pa dessa resonemang och uttrycka det som att om statsmakten satsar resurser
pa att skapa miljoer utanfor skolan, till exempel science centra, som forvantas kunna bidra till
att utveckla skolans undervisning sa blir en helt central fraga hur samarbetet genomférs. Vilka
forutsattningar ges larare for att forsta denna utveckling och betydelsen av goda moten?

1.5 Det goda motet

Vi har i nagra av delstudierna kunnat konstatera att effekterna av ett och samma projekt har
varierat betydligt mellan deltagande skolor. | projektet med projektarbeten i gymnasieskolan
och dartill lararnatverk (Kapitel 7) identifierades arbetssatt som inneholl flera sadana inslag. |
Energijaktsprojektet (Kapitel 5) har nagra skolor integrerat dagen pa Framtidsmuseet med
undervisningen bade fore och efter. Flera av dessa aktiva skolor har deltagit i
Energijaktsdagen under flera ar och utvecklat ett arbetssatt for att forsoka maximera nyttan av
dagen. For andra skolor kunde vi se att lararna av olika skal hade det svart att vava in
Energijaktsdagen i den ordinarie undervisningen. Angivna skal kunde vara ont om tid,
konkurrerande verksamheter, en del av dem som inte var NO-larare sag svarigheter i att lyfta
in energifragor i det egna amnet. Vi kunde ocksa ana att forharskande kultur pa respektive
skola kan inverka pa resultaten. Resultaten indikerar att i ena ytterligheten fanns en skola, dar
lararna uttryckte stark entusiasm for att dra igang nya projekt, for att vaga experimentera, se
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positivt pa och vaga utnyttja externa resurser som i detta fall var Framtidsmuseet. Skolan
visade upp en tillatande kultur och tolerans for nya idéer. | den andra ytterligheten fanns
skolan dar man var trétt pa alla forslag, klagade 6ver tidsbrist, uttryckte tvivel pa
forandringsarbete. Den forhéarskande kulturen var, for att spetsa till det, att klaga. Mellan
dessa ytterligheter kunde vi se ett spektrum av olika kulturer.

For de skolor som befinner sig néra ytterligheten med aktivt utvecklingsarbete kanske inga
insatser behdver goras och for de som befinner sig langst ut mot den andra ytterligheten
kanske det inte ar nagon idé i det radande laget att forsoka paverka. For skolor som ligger
daremellan kanske riktade insatser skulle 6ka effekten av projektet.

For att 6ka utvaxlingen av en aktivitet som exempelvis energijakten maste forharskande
kulturer kartlaggas och utifran detta anpassa insatser fran projektansvarig. Det ar ett arbete
som maste ske i dialog mellan berdrd skola och projektansvariga. Ska insatsen fa effekt maste
den planeras och utvecklas i samrad mellan aktorerna. Det racker inte med att vara parter i
arbetet utan man maste vara partners och gemensamt dga projektet (Brulin & Svensson,
2011). Det kraver att projektidén som kommer utifran maste ha spelrum for forandring.
Projektets koncept far inte vara for fastlast utan maste kunna anpassas utifran de
forutsattningar som rader i varje enskilt fall.

En framgangsrik dialog mellan skolpersonal och projektledning kan beskrivas med orden “det
goda motet”, ett mote som kan skapas med hjalp av syntespedagogik (Tydén, 1993) eller
samproduktion, som det ofta kallas idag,

Syntespedagogiken skall ge hjalp vid det brobygge som maste genomféras av dem som
medverkar i dialogen. Liknelsen med en bro vill ge en bild av en kunskapsprocess dar bada
medverkande parter ar aktivt involverade och lika betydelsefulla. En bro forutsatter att det
finns en forankring pa bada sidor. Saknas det en forankring pa nagon sida ar det ingen bro
utan istéllet nagon form av pir, trampolin eller liknande som inte nar fram till andra sidan. Vill
man fora 6ver nagot far man kasta eller skjuta dver det vilket ar den traditionella formen for
kunskapsoverforing/forskningsinformation. Det blir svart att veta var kunskapen hamnar och
man har ingen aning om ifall den ar 6nskad.

| begreppet syntespedagogik ligger ytterligare en dimension; skapandet av ny kunskap
baserad pa den kunskap som finns vid de bada brofastena. | syntespedagogikens olika faser
varierar det vem som ar larare och vem som &r elev. Deltagarna for med sig ett kunskapsstoff
som skall formedlas till de 6vriga. | syntespedagogiken stravar man aven efter att utifran de
medverkandes kunskap utveckla en ny kunskap inom ramen for befintliga
omgivningsfaktorer. Syntespedagogiken kraver ett mycket aktivt deltagande av alla
medverkande vilket kan vara problematiskt da det finns en vana vid att en inlarningssituation
innebér att sitta passivt och ta emot information av en larare som foreldser. Ord som
informator, radgivare leder latt tanken till att det finns vissa kunskapsluckor hos en mottagare
och uppgiften &r att fylla igen hal. Det leder till det traditionella sandarperspektivet dar
mottagaren reduceras till en nolla eller i basta fall till en kunskapslucka. Detta forhallningssatt
forstarks av att mottagaren ofta ber om en ensidig kommunikation. Tio faktorer har forts fram
som betydelsefulla for att framgangsrikt anvanda syntespedagogiken och de ar Kontinuitet,
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Flexibilitet, Acceptans, Oppenhet, Delaktighet, Behov-motivation, Aktivitet, Insikt,
Odmjukhet och Empati.

Sammanfattningsvis har vi i nagra av de projekt som studerats kunnat se att effekterna av
projekten skulle kunna 6ka om det laggs ner mer kraft pa forarbetet och forankring av
projektet i en dmsesidig dialog, en dialog dar radande kulturer pa saval skolan som i
projektledningen avtacks och projektet anpassas till radande omstandigheter och
arbetsinsatser planeras i ett partnerskap.

1.6 Larares arbete — Ett larande for en hallbar utveckling?

Hallbarhetsfragorna i KNUT-projektet har delvis en annan karaktar an omradena energi,
resurs och klimat. Hallbarhet spanner 6ver samtliga delstudier och hela knutprojektet vilket i
sig skapar svarigheter. | detta avsnitt framstélls nagra resonemang om arbete med hallbarhet,
som kopplas till betydelser av utbildning. Avsnittet ar uppbyggt kring ett antal
nyckelreferenser och syftar till att ge en kritisk tolkningsram for arbetet med hallbarhet, som
spanner dver samtliga delstudier.

Tva exempel fran delstudierna illustrerar forskningsresultatens inriktning. |
energiutmaningen” (Kapitel 5) ger barnen uttryck for att de i viss man fatt en ny roll, ’de
vuxnas roll”. De lever sig in i roller som forvaltare av framtidens miljé liksom framtidens
problemlGsare och innovatorer. Eleverna verkar ha latt for att ta tag i fragorna nér de erbjuds
mojligheter. | projektet &r det inte i undervisningen som de “rédtta svaren” presenteras, utan
barnen sjélva ger forslag pa I6sningar till de problem, som anses hota var gemensamma
framtid. Ett tydligt exempel ér “framtidens stad”, dar alternativa losningar pa
energifdrsorjningen har uppfunnits av barnen. Resultaten visar att flera barn ger uttryck for ett
starkt ansvarstagande, att det "hanger pd dem” hur framtidens miljo kommer att se ut. Det ar
ocksa tydligt att barnen sjalva inte anser att fragorna kring energi, resurs och klimat &r
vuxenfragor, utan att de sjdlva ser sig som “ansvariga” och bade kanner en viss oro for
framtidens miljo, samtidigt som manga ger uttryck for att de sjalva mycket vél kan komma
med mojliga losningar pa problemen. Snarlika resultat finns i projektet
”sommarlovsentreprendrerna” (Kapitel 6). Dar ér det dldre elever som pa samma sitt ger
uttryck for att de blivit miljomedvetna, och stéller fragor om vad man kan tjana pa att ha ett
miljovanligt foretag. De ger uttryck for ett behov av en starkare koppling till det som de sjélva
ska godra och vinsterna med en gron profil. Resultaten indikerar att om eleverna erbjuds
mojligheter att arbeta med verkliga problem, sa tar de tag i fragorna, blir engagerade och
staller relevanta fragor. Begransningarna for arbetet med hallbar utveckling, som en del av
utbildningen, finns inte att aterfinna hos eleverna. Det handlar snarare om hur undervisningen
organiseras och darmed vad eleverna erbjuds. Darfor &r detta textavsnitt vinklat for att rikta
uppmarksamhet mot utbildningens organisering.

| grundskolan &r arbetet med hallbar utveckling beskrivet som ett gemensamt laroplansmal,
som ska hanteras i alla @mnen. Pa liknande satt ingar hallbarhet som perspektiv i
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gymnasieskolans programmal. | Sverige ar darfor arbetet med utbildning for hallbar
utveckling egentligen en mer 6vergripande malsattning for hela skolans uppdrag.

| detta avsnitt visas bland annat att det rader oenighet om arbete med hallbar utveckling bor
ses som ett gemensamt perspektiv eller som ett eget kunskapsomrade/skolamne. Hur ska
larare och elever forhalla sig till den sadan utveckling? Vad ska utbildningen inriktas mot och
varfor? Detta textavsnitt syftar till att ge en bredare belysning av sadana fragor utifran
samhaéllets utveckling samt knyta fragorna till innehallsomradena energi, resurs och
klimat/milj6.

Relationen manniska — natur

Sorlin (1991) visar varfor relationen méanniska- miljo ar central och diskuterar

manniskans resursanvandning utifran att det vi gér med naturen, sager ocksa nagot om o0ss
sjalva. Det vill sdga, om vi forstar varfor vi agerar som vi gor i och med naturen kommer vi
ocksa att forsta nagonting viktigt om manniskans natur. Darfor ar naturumgéanget i

grunden etiskt och relationen méanniska-natur betraktas som ett sammanhangande system.

Detta innebdr att ménniskan inte kan separeras ut ur naturen utan ar en del av den. Det som
bor fokuseras mer &r inte att vi anvander resurser utan pa vilka satt. Detta ar en av de
viktigaste tankarna till varfor hallbarhetsbegreppet blivit sa attraktivt. Tanken bygger pa att vi
kan planera resursanvandningen sa den inte leder till ovantade effekter samtidigt som en
ekonomisk tillvéxt inte hotas. Det blir da tydligt hur ekologiska och ekonomiska perspektiv
hénger samman med sociala. Resursanvandningen skapar nyttor och varden fér manniskan,
och har direkta implikationer for hur vi lever vara liv. Att forsta dessa kopplingar i en tid dar
fler och fler komplexa utmaningar uppenbaras och formuleras &r en viktig fraga. Sorlin (1991)
for fram att det inte bara ar en fraga om att anvanda vetenskap, teknik, lagar och férordningar
for att ratta till misstag. Det handlar minst lika mycket om att pa allvar lyfta en kritisk
diskussion om de varderingar pa vilka det vésterlandska samhéllet vilar.

Ekonomiska och ekologiska perspektiv

Awven Bratt (2006) redogor for att manniskan star infor nagot viktigt, namligen att utveckla
kopplingar mellan omradena ekologi och ekonomi. Han redogor for att ekologiska systems
barformaga begransar ekonomiska system. En mer klassisk ekonomisk teoribildning vilar pa
en forestalining om obegrénsade resurser. Forfattaren argumenterar for behovet av en
ekologisk ekonomi dér viktiga ekologiska forutsattningar och grundbegrepp uttrycks och
ingar i de modeller som beskriver det ekonomiska systemet. Sddana modeller har ocksa
konsekvenser for de tekniska och vetenskapliga praktikerna. Tekniker har under tidigare
samhéllsperioder presenterat losningar till problem, men samtidigt skapat nya utmaningar.
Bratt (2006) redogor for hur tre nyckelord kan lyftas in i nya modeller och hanteras i ens
stravan att undvika nya sadana misstag. Han menar att begransningar, kritiska forhallningsséatt
och osékerhet ar avgorande for att lyckas (’limits”, ’skepticism”och "uncertainty in life”’). En

26



ekologisk ekonomi handlar darfér mycket att klargéra vad som avses med olika begrepp och
analysera hur de hanger samman och sedan formulera modeller som begripliggor dessa
sammanhang. Oftast maste alla tre samverka for att astadkomma en meningsfull ekonomisk
aktivitet.

Svedin (2006) tar upp i princip samma aspekter. | grunden handlar dagens viktigaste
utmaningar om méanniskans resursanvandning och dess implikationer. Relationen ménniska-
natur ar basal. Svedin menar ocksa att det finns ett 6kat behov av att mobilisera for ovantade
effekter. Hur langt kan granserna pressas i lokalsamhallets barformaga? Svedin visar hur
tankandet oftast har sitt ursprung i kolonisationstankens idéer om expansion. Han
argumenterar for behovet av en avkoloniserad teoribildning, som leder till liberation. Svedin
gor en poang av att bada varldskrigen kan tolkas i sadana omvandlingar och resulterar i en
globaliserad transformation. Det vill sdga manniskan anvéander resurser och tillverkar varor
samtidigt som detta leder till baksmaéllor i form av till exempel dalig luft och otjanligt
dricksvatten. Energi- och resursanvandning behdver en starkare forankring till miljohansyn.
Det handlar da om att utveckla battre modeller, begrepp och teoribildning som véger in
sadana aspekter. Dessutom maste dessa modeller balansera och skapa forbindelser mellan ett
nordligt perspektiv (miljohédnsyn) med ett sydligt (fattigdom och utveckling).

Manga av de utmaningar samhallet star infor har en icke linjar karaktar, de aterkopplar och
ger ovantade utfall. En riktningsgivare ar att peka pa systemforstaelse. Svedin lyfter i sin
artikel fram att systemforstaelse maste kannetecknas av att bryta upp traditionella
kunskapskulturer och skapa nya institutioner i vilka fragorna kan hanteras pa nya innovativa
sétt dar ekonomiska och sociala perspektiv utgor det ramverk i vilket ekologiska forandringar
skapas. Svedin (2006) menar att utmaningen att astadkomma en mer hallbar
samhallsutveckling kan 6verga i forskning och utveckling (R&D), men att det kréaver ett
uppdaterat uthildningssystem och flera andra reformerade institutionshildningar. Omraden
som energi, miljo och hélsa &r centrala i dessa avseenden.

Kates et al. (2000) pekar i en snarlik riktning. Relationer méanniska - natur inbegriper
komplexa samband, men det saknas starka miljoer i samhéllet som kan hantera dessa.
Forfattarna menar att forskning i storre utstrackning behover ta hansyn till 6kade rumsliga
skalor och véga in langsamma forlopp. De menar att komplexitet och kunskaper ska vara
anvandbara saval i en vetenskaplig praktik som i en samhallelig. Den grundlaggande tanken
ar att detta uppnas genom samarbete. Samhaéllet star infor behov av nya modeller som ocksa
forutsager samt atgarder som forebygger. Utvecklingen har lett fram till ett behov av att i
samhallet organisera problemorientering, tvarvetenskap och bygga upp kapacitet kring
globala utmaningar. Samtidigt som ménniskan anvander och forandrar naturmiljoer for att
bygga och konstruera forandras vara sétt att leva nér vi tar del av dessa artefakter. Kates et al.
(2000) menar att végar till framgang till stor del har att géra med utbildning och upplysning.
Folk behdver kopplas ihop. Ratt fragor behdver formuleras. Existerande inriktningar behéver
breddas sa att vetenskap och teknik flatas samman med politik och beslutsfattande.
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Det sociala perspektivet och utbildningens relevans

Mihelic et al. (2003) preciserar detta ytterligare. De menar att det finns behov av nya sétt att
organisera kunskap. Det skulle kunna vara en metadisciplin, som kopplar samman industrins
intressen med hansyn till konsekvenser som tillverkning far i samhallet. Samhallet har
genomgatt en utveckling fran att vara mer lokalt till att i betydligt stérre utstrackning vara
globalt i sina aktiviteter. De menar att i hallbarhetsbegreppets sociala dimension ligger
framfor allt behovet av att nd ut med aktuella och uppdaterade kunskaper till allmanheten. De
pekar framfor allt pa behov av att fi ihop technological literacy” med “environmental
literacy”. Mihelic et al. (2003) menar att utbildningsystemet behdver en disciplin som
hanterar detta sa att ansvarsfragan gors tydlig. Forfattarna menar att det ar forst da som
grundlaggande upplysning om aktuella utmaningar kommer att na ut i samhallet. I den nya
disciplinen maste helhetssyn skapas. Individer behdver fa upplysning om hur produktion
genomfors fran naturresurs till deponi eller atervinning. Livscykelanalys ar en metodik som
Mihelic et al. (2003) lyfter fram. Teknologiska framsteg betyder mycket for samhallslivet.
Denna utveckling bor inte ske med en outbildad allménhet. Det finns stora risker med en
sadan utveckling. Innehallet behover istallet populariseras och goras tillgangligt for att
motverka utanforskap. Mihelic et al (2003) redogér for behovet av att alla aktorer i ett
samhaélle tar sitt ansvar kring aktuella utmaningar. Industrin maste gora sitt arbete,
forskningen likasa och utbildningsystemen behdver inga starkare i den hallbara utvecklingens
sociala dimension. Forfattarna menar att det behtvs en kunskapsuppbyggnad kring vad
sadana inriktningar betyder for ett samhélles mojligheter till fortsatt utveckling och menar att
utbildningssystemet pa alla nivaer kommer spela en avgorande del i den utveckling som
kommer.

Tainter (1996) lyfter fram ménniskans energianvandning som det basala i kulturer och pekar
pa betydelsen av att inte ge upp hoppet och komma med domedagsprofetior. Istallet behovs
diskussioner och upplysning om riktiga utmaningar och realistiska lésningar. Att lyckas med
omstallning till en mer hallbar energianvandning avgors av om det blir mojligt att omsétta nya
teknologier i industriella samanhang och tjana pengar. Han pekar pa ekologisk ekonomi som
en vag att ga. Det allvarsamma med att inte diskutera energifragan pa bred front ar en
uppgiven befolkning som istéllet for att mota samhéllets verkliga problem och méjliga
I6sningar reagerar med okat vald, fattigdom och tankar om jordens undergang. Tainter (1996)
menar att genom att etablera och organisera utbildning som inbegriper det som &r aktuellt i
kulturen kan vi pa allvar diskutera samhallsutvecklingen och hitta nya vagar for att komma
vidare.

Visionerna och innehallsfragans efterslapning

Dessa fragor har ocksa utretts och beskrivits utifran svenska forhallanden. Kommittén for
utbildning for hallbar utveckling (SOU 2004:104) redogjorde fér bade motiv och
reformbehov.
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Manga av de utmaningar samhallet star infor &r komplexa och kraver angrepp fran olika hall

for att uppna en forstaelse. | utbildning behover inte problem konstrueras. Det som behovs ar
att de som arbetar i uthildningen forstar inneborder och betydelser av att arbeta med verkliga
problem. Kommande generationer behover fa ta del av och socialiseras in i samhallets riktiga
utmaningar.

| perspektivet hallbar utveckling lyfts framfor allt de tre benen (ekologiskt, ekonomiskt och
socialt), problemorientering, globalisering (skalan lokal-global) och samhallsutveckling
(skalan datid- framtid) som de centrala elementen. En intressant aspekt ar att de tre benen
diskuteras pa lite olika satt. Ibland uttrycks de som att det &r det ekologiska perspektivet som
ligger till grund for de ekonomiska och sociala, till exempel Bratt (2006). Sorlin (1991)
kommer delvis fran ett annat hall nar han lyfter fram att det i grunden handlar om etiska
stallningstaganden som sedan formar resursanvandning. Kates et al. (2000) talar mer om att
vaga in olika aspekter i modeller och skapa institutioner i vilka fragorna kan forvaltas. Det
handlar da mer om att forma strukturer mot vilka foretag och myndigheter kan forhalla sig for
att astadkomma en mer hallbar resursanvandning. Da beskrivs det sociala och ekonomiska
som forutséttningar for det ekologiska perspektivet.

En annan intressant aspekt ar behovet av att na ut med aktuell forskning till allmanheten. Hur
formell utbildning organiseras kommer spela en viktig roll i detta. Men lika viktig &r insikten
om att larande i 6kad utstrdckning sker genom att individer tar del av informella
larandemiljoer. Mediernas 6kade betydelse och deras séatt att hantera innehallet kommer spela
stor roll for individers forutsattningar att lara sig nagot i skolan, eftersom medierad erfarenhet
numera ingar pa allvar i individers erfarenhetsrepertoar. Fragan for langt och &r i grunden
demokratisk. Ett demokratiskt samhélle ska inte forsétta sig i en situation dar nagra fa sitter pa
viktiga kunskaper och ser méjligheter och l6sningar samtidigt som en allméanhet blir mer och
mer skeptisk till samhallets mojligheter att hantera viktiga utmaningar. Pa sa vis blir
upplysning inte bara en fraga for skolan, utan i stor grad ocksa en fraga for
forskningspraktiker att forhalla sig till (Mihelic et al., 2003). Forfattarna menar ocksa att det
ar viktigt med en bred uppslutning kring méjliga l6sningar och larare behdver hjalp med
fortbildning och bra material att anvanda i undervisning.

Ytterligare en sak att kommentera ar att fa utgar ifran innehall nar de skriver om hallbar
utveckling. Det talas mycket om behovet av att hantera aktuella problem, nya modeller och
institutioner, men dessa behov uttrycks sallan genom att utga ifran hur ett innehall hanteras.
Ibland tas centrala omraden upp och pekas ut, som energifragor (Tainter, 1996) eller
kemikalieanvandning (Mihelic et al., 2003). Om utbildningen ska kunna forhalla sig till denna
utveckling behover utbildningens innehallaspekt goras tydligare och mer transparent.
Hultman (2010) studerade specifikt hur innehallet kring energi- och miljofragorna forandrats
fran 1970-talet och framat. Han beskriver utvecklingen som att visionernas tid ar forbi och
menar att det finns ett skifte i svensk miljo- och energidebatt. Hultman identifierar att i
diskussioner om framtidens energianvéndning skedde ett trendbrott under tidigt 1990-tal.
Skiftet bestar i en forskjutning fran tankar om ett forandrat samhélle mot en tro pa att
ekonomiska styrmedel klarar av att hantera energifragorna inom ramen for fortsatt ekonomisk
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tillvaxt som den viktigaste malsattningen for samhéllet. Under 1970-talet fanns en diskussion
om en alternativ samhéllsinriktning som stod i kontrast till en férhérskande industrimodern.
Den alternativa inriktningen kallades det ekologiska samhéllet och kannetecknades av
smaskalighet, decentraliserad energiférsorjning och férnybara energikallor. Hultman menar
att sadana visioner i stort har trangts undan. ldag dominerar uppfattningen att savél energi-
som miljofragor kan I6sas i ett storskaligt centraliserat samhallssystem. En konsekvens ar att
fokus flyttas fran energikallor och energianvandning till utslapp. Saval debattorer, som
politiker och dominerande ingenjorer menar att fragan om var energin kommer ifran och hur
den omvandlas har en underordnad betydelse. Hultman (2010) menar att diskussioner om
hallbar tillvaxt darfor fors i utopiska termer.

1.7 Larares arbete - Allmanbilda alla och forbereda nagra fa for vidare studier

Fragan om rekrytering och forberedelser for vidare studier &r viktig i samhallet och den har
aven varit central i tvda KNUT-projekt, som forskningen foljt. I bade “Tjejresan” (Kapitel 2)
och ”Léararnétverk och projektarbeten” (Kapitel 7) ar fragan om rekrytering viktig. Den
grundlaggande utbildningen har i uppdrag att forbereda alla for deltagande i kulturen
samtidigt som nagra ska forberedas for vidare studier. Detta kallas ibland for skolans dubbla
uppdrag. Att allménbilda alla betyder inte att skolans verksamhet ska genomforas pa
bekostnad av att férbereda for vidare studier eller formagan att rekrytera framtidens
kompetens inom ett specifikt omrade. Inom KNUT har dessa fragor genomforts med en
malsattning om kvarhallande av elever inom utbildningsomraden som handlar om energi,
resurs och klimat. Projekten har genomforts framfor allt for att rekrytera till utbildningar inom
naturvetenskap och teknik och darfér handlar detta avsnitt om en fordjupad och Kritisk
framstallning av forskning inom omradet. Pa sa vis kan textavsnittet anvandas for att tolka
resultat, men ocksa till att resonera om vilka ytterligare atgarder som behovs och vad framtida
projekt skulle behdva fordjupa ytterligare.

Den tidiga utbildningens karaktar

Det finns en mé&ngd forskning som beskriver elevers problem med att l&ra sig naturvetenskap
och teknik i den obligatoriska utbildningen. Lyons (2006) visar att manga elever uppfattar
undervisningen som transmissiv och avkontextualiserad samt att detta leder till onddiga
svarigheter for eleverna att forhalla sig till innehallet. Sarskilt drabbade ar flickor. Manga
studier ar genomfdrda som visar skillnader i intresse for naturvetenskap och teknik mellan
flickor och pojkar (Colley, Comber & Hargreaves, 1994; Francis & Greer, 1999; Reid &
Skryabina, 2003; Simpson & Oliver, 1985; Song & Kim, 1999). Det finns saledes tidigt i
utbildningssystemet traditioner som bidrar till att elever fjarmas fran dessa kunskapsomraden.
Fragan ar hur det paverkar framtida studieval.

Diskussionerna har pagatt under en langre tid och atgarder verkar ha haft mycket begransad
inverkan i att kunna hantera och vanda dessa trender. Handley & Morse (1984) visade att
flickor hade svarare an pojkar att se sig som framtida naturvetare. Brownlow, Smith & Ellis
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(2002) kommer till samma slutsats och visar att flickor i hdg utstrackning valjer bort dessa
kunskapsomraden om de far chansen. Orsaker till detta diskuterar forfattarna som att flickor i
hogre utstrackning anser att de inte far utlopp for sociala formagor inom dessa
kunskapsomraden. De menar ocksa att man blir mindre lycklig om man véljer en sadan
fordjupning. Brownlow, Smith & Ellis (2002) &r tydliga med att ta detta pa allvar. Unga
kvinnor kan ha rétt i sin kritik ndr det i samhallsdebatter talas om att kvinnor inom
karridaryrken ges lagre 16n och diskrimineras dven pa andra satt.

Dawson (2000) sammanstallde forskning fran 1980-talet och framat och visade att fragorna i
princip har diskuteras pa samma satt under hela denna period. Flera forsok har gjorts att vanda
dessa trender, men ingenting har hént. Det finns till och med i resultaten indikationer att barn
och ungdomar under denna samhallsperiod utvecklat mer negativa attityder till omradena
naturvetenskap och teknik. Dawson menar att det ligger en stark poéng i att forsta att det som
hant under denna period &r forandringar i samhallet som gor att ungdomar idag bryr sig om
andra saker an de gjorde tidigare och att skolans undervisning om ett sarskilt innehall i
skoldamnen statt stilla. Dawson menar att samhallsutvecklingen gor att eleverna forandrar sina
erfarenheter och preferenser och darfor ar fragan om urval och upplagg av undervisningens
innehall den helt avgérande att arbeta med. Weinburgh (1995) underbygger detta ytterligare i
sin analys av konsskillnader i attityder till naturvetenskap och teknik under perioden 1970 till
1995 och konstaterar att flickor haft en mer negativ instélining under hela denna period.

En stor del av tidigare studier handlar alltsa om att elevers mote med skolans sétt att
organisera innehallet ar en angelagen fraga, som paverkar bade prestationer och val av
utbildning.

Skolerfarenheter och utbildningsval inom STEM

Vetleseter Bge (2012) fordjupar sarskilt vad dessa skoltraditioner far for betydelse for
framtida rekrytering inom omradena naturvetenskap (engelskans Science), teknik (engelskans
Technology), ingenjor (engelskans Engineering) och matematik (engelskans Mathematics),
det sa kallade ”STEM” omradet. Hon visar att tidigare forskning ger god empirisk grund for
att havda att ungdomars intresse for dessa kunskapsomraden i skolan ar lagt och avtar nar
eleverna ror sig genom utbildningen. Elevers intressen &r inte knutna till skolamnenas sétt att
hantera innehallet utan &r mer specifikt kopplade till sarskilda innehallsomraden (se dven
Jidesjo, 2012). Manga barn och ungdomar har svarigheter med att identifiera sig med STEM
da kulturen och forebilder som framstélls for dem stammer daligt med deras identitetsprojekt.
Vetleseter Bge (2012) visar ocksa att flera elever véljer STEM av instrumentella skal da
studier inom dessa omraden kan ge behdrighet till sarskilda professionsutbildningar. Hon
redogor ocksa for att flickor i hogre utstrackning an pojkar inte tror att de kommer klara av
studier inom STEM. Likasa forknippar flickor i hdgre utstrackning studier inom STEM med
hdga personliga kostnader. Dessutom identifierar sig flickor i lagre utstrackning &n pojkar
med forebilder inom STEM samt med skoldmnena och disciplinerna. Vetleseter Bge (2012)
visar hur denna problematik kan delas upp i faktorer, som kan beskrivas i en modell for vad
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som leder till ett utbildningsval, en modell utvecklad Eccles et al.,1983; Eccles & Wigfield
2002.

Vetleseter Bge et al. (2011) argumenterar for behov av bredare modeller for att forsta
rekryteringsfragan. Det ar inte tillrackligt med analyser av hur skolan hanterar innehall eller
hur konjunkturer varierar. | stor utstrdckning &r det socialt-kulturella faktorer som bidrar till
att bestdmma unga individers utbildningsval och dessa behover darfor ingd som
forutsattningar. Forfattarna visar vidare att fyra utgangspunkter ar viktiga i allt arbete som
handlar om rekrytering. For det forsta behdver man skilja pa olika delar inom STEM-
omradena. For det andra finns skillnader mellan lander, sarskilt mellan utvecklings och
moderniserade lander. En tredje dimension handlar om skolsystemets karaktar. Viktiga val
gors vid olika 6vergangar vilket bland annat innebér att val kan géras omedvetet, men framfor
allt att det gors vid olika alder i olika lander. Den fjarde utgangspunkten ar att det finns stora
skillnader mellan konen, vilka darfor behéver inga som en forutséttning.

Osborne, Simon & Collins (2003) sammanstéller tidigare forskning om elevers intresse for
och attityder till skolans undervisning i naturvetenskap och teknik och diskuterar saval
betydelse av allménbildning som framtida rekrytering. De menar att en av grunderna till
varfor det ar 1att att skapa en oro just kring framtida rekrytering inom dessa
utbildningsomraden ar for att flera forskare under langre tid har pekat pa ett samband mellan
antal naturvetare och civilingenjorer i en befolkning och hur langt landet utvecklats. Det finns
tidigare redovisad statistik, som visar att det finns ett samband. Ju fler naturvetare och
tekniker som utbildas i en befolkning ju mer moderniserat och ekonomiskt utvecklat ar landet.
Antagandet ar att det finns viktiga kopplingar mellan dessa utbildningsomraden och
ekonomisk tillvéxt. Forfattarna visar ocksa statistik i utbildningsval fran 1990-talet och framat
som underbygger att det sker en flykt fran dessa utbildningsomraden (se aven EU-
kommissionen 2004). Reid & Skryabina (2002) nyanserar denna diskussion genom att
redogora for statistik langre bakat i tiden. De visar hur utbildningsval inom omradena fysik,
kemi och biologi sett ut i Skottland fran 1960-talet fram till 2000. Bilden blir da en annan.
Hogre utbildning inom biologi spelade mycket liten roll under 1960-talet och bérjade 6ka
forst under 1970-talet for att sedan vaxa till nivaer i samma storlek som fysik och kemi.
Parallellt med denna utveckling sjunker rekryteringen nagot fran 1980-talet och framat for
fysik och kemi. Fragan om nedgang i intresse for dessa utbildningsomraden och behovet av
okad rekrytering ar saledes ingen enkel fraga och det finns flera olika diskussioner inom
forskningen. Man kan stalla sig fragan vad det ar som egentligen hant kring rekryteringen
inom STEM-omradet under andra halften av 1900-talet (Jidesjo, 2011).

Haas (2005) analyserar ungdomars utbildningsval inom STEM-omradet i Tyskland fran 1970-
talet och framat och staller liknande fragor. Haas visar att den 6vergripande trenden faktiskt ar
Okad rekrytering under hela denna period, men att det finns regelbundna cykliska
fluktuationer inom trenden. Haas menar att det inte finns empiriska underlag for att
argumentera for nagon langsiktig trend i nedgang eller uppgang eller nagon dramatisk
forandring. Det som syns i den langre statistiken ar cykliska ned- och uppgangar som bést
beskrivs enligt “cobweb” modell. Utifran forskningsresultat ar kanske fragan om den skeva
konsbilden i rekrytering inom STEM skarpare an den om 6kad rekrytering.
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Det finns en vetenskaplig grund att basera diskussioner om ¢kad rekrytering. Samtidigt finns
olika policydebatter. Om utbildningen ska vila pa en vetenskaplig grund ar det angeléget att
berorda parter far ta del av vad forskningen pa omradet visar och hur diskussioner fors. For
skolutvecklingsprojekt ar det ocksa angelaget att avsedda insatser ar forankrade i
forskningsresultat eftersom avsikten ar att hantera mekanismer som spelar roll for uppsatta
malsattningar. Olika debatter kan da synas, och det goda métet kan astadkomma en reflektion
kring olika inspel.

Brister i begreppsanvandning och problemets karaktar

En framtradande oro handlar om att det ar for fa ungdomar som soker till STEM-utbildningar.
Till detta kommer att kvinnor i sarskilt hdg utstrackning valjer bort dessa kunskapsomraden
nar de ror sig genom utbildningssystemet. Ett skal som fors fram som orsak &r att det beror pa
ett ointresse for innehallet. En atgard till detta uppfattas ofta vara att larare ska gora innehallet
mer intressant. En sadan inriktning ar tveksam av flera skal, och utifran den forskning som
hittills redovisats i detta avsnitt kan man undra var evidensen finns for sadana pastaenden.
Forskningen pa omradet pekar snarare i en annan riktning. Elever har intresse. Det ar snarare
motet med skolans sétt att hantera innehallet som orsakar problem. | styrningen av skolan star
inte att larares uppdrag ar att innehallet ska géras intressant. Innehallet finns med i den
obligatoriska utbildningen for att det har relevans i samhallet. Om otydligheter uppstar kring
innehallets betydelse ar det samhallets utveckling som &r det arliga motivet till varfor
innehallet ska undervisas. Det handlar om att fora in &kta relevans och mening i uppgiften.
Det dr genom sadana processer som samhéllet skapar sjalvtillit. Det ar alltsa innehallet i sig
som fragan i grunden handlar om.

Att innehallet ska goras intressant av larare ar bekymmersamt av flera skal. Det kan da lata
som om det ar larare och kanske aven deras elever som stéllt till med nagot och att det ligger
pa deras lott att korrigera misstag. En sadan inriktning kan forskjuta utbildningens funktion i
en tveksam riktning. Utbildning handlar inte om att ratta till samhallsproblem. Lésningarna
handlar snarare om att &ndra perspektivet och hjalpa dem som genomfor skolans uppdrag att
hantera det pa ett satt sa att innehallet bidrar till kénslor av deltagande i verkliga och genuina
utmaningar, att forbereda for ett medborgarskap. Utbildningen ska upplysa och informera,
inte padyvla individer en sarskild uppfattning i en sakfraga. En annan diskussion som tenderar
att hamna i skymundan i rekryteringsivern &r den om den hogre utbildningens kvalitet och
internationell konkurrens.

Finns det nagon publikation som seriost visar att det finns ett behov av 6kad rekrytering inom
STEM-utbildningarna? Osborne, Simon & Collins (2003) visar empiriska resultat fran
England och Wales under 1990-talet dar det framgar att det finns viktiga variationer mellan
olika amnesomraden. De visade till exempel att samtidigt som kemi och fysik gar ner i antal
sokande sa okar biologi. Reid & Skryabina (2002) visar skotska data fran 1960-talet och
framat, som satter in diskussionen i ett langre samhallsutvecklingsperspektiv. Da framtrader
helt andra diskussioner. Da syns till exempel att antalet studenter inom omradena fysik och
kemi haft marginell nedgang under denna samhéllsperiod. Det som hant under andra halften
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av 1900-talet &r att angelagenheten inom biologiutbildningar 6kat vésentligt och rort sig fran
en mycket 1ag niva upp till samma studentvolymer som fysik och kemi. Haas (2005) ansluter
till dessa diskussioner och visar empiri fran Tyskland fran 1970-talet och framat. | dessa
underlag syns att rekryteringen gar upp och ner under hela denna period, men att den
overgripande trenden 4r att det hela utbildas fler. Haas problematiserar och stéller fragan om
ratt modeller anvands och om fragorna blir diskuterade pa ratt satt. Det finns en méangd saker
som paverkar hur manga individer som befinner sig i utbildning och inom vilka omraden, som
behdver inga i de modeller som gors. Haas (2005) menar att det behdvs en utveckling av
battre modeller, som fangar trender, forandringar och cykler.

| Figur 1:1 nedan visas svenska data av antal intagna elever till gymnasiala utbildningar fran
borjan av 1990-talet till 2011 inom nagra omraden. Underlagen ar hamtade och
sammanstéllda fran Svensk statistisk arsbok.

Intagna till gymnasiet ht 1994 - ht 2011 (SCB Stat arsbok)
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Figur 1:1. Antal intagna individer till svensk gymnasieskola under perioden 1994-2011. "Gy tot” star for totala
antalet individer. "NA” star for det naturvetenskapliga programmet. "TE” for teknikprogrammet. ”SA” for
samhéllsvetenskapliga programmet. ”Friskolor” star for fristdende utbildningsaktorer. I dessa har inte redovisats
program. ’Spec” respektive ”IV” star for specialinriktade utbildningar respektive gymnasieskolans verksamhet
”individuellt val”. 16 &r” visar cohorten 16-aringar i landet under aktuell period.

| Figur 1:1 syns att rekryteringen till gymnasieskolans naturvetenskapliga program minskat,
men det syns dven att rekryteringen till det samhallsvetenskapliga programmet minskat och ar
storre. Hur ska det tas in i diskussionerna? Antal fristaende aktcrer dkar liksom individuellt
val. Vad dr det da som hant i forutsattningarna for svensk gymnasieskola? Det finns inga
enkla och tydliga svar. Podangen med att ta fram dessa underlag ar att knyta en svensk
diskussion till internationell forskning, som redovisats i detta avsnitt.

Hur ser motsvarande bild ut i rekryteringen till hogre utbildning? I Figur 1:2 nedan visas
nationell statistik i form av antal examina fran svensk hogskola fran mitten 1990-tal till 2009.
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Figur 1:2. Totala antal examina fran svensk hogskola under perioden 1997-2009 i jamforelse med omradena

”samhillsvetenskap, juridik, handel och administration”, “naturvetenskap, matematik och data” samt “teknik och

tillverkning”.

| Figur 1:2 syns att antalet examina i svensk hogskola byggts ut kraftigt under denna
samhallsperiod. Det gar att tala om en fordubbling av antal studenter inom den svenska hogre
utbildningen. Hur ska detta tolkas och diskuteras? Ar det ungdomars intresse for hogre
utbildning eller ar det reformeffekter fran 1990-talet? Eller ar det bade och? En stor del av
okningen har skett inom ”’samhaéllsvetenskap, juridik, handel och administration” och en
okning kan ocksé ses inom teknik och tillverkning” for att senare dterga till en tidigare niva.
Examina inom naturvetenskap, matematik och data har inte 6kat, men inte heller minskat.
Aven detta underlag har arbetats fram for att visa ett svenskt underlag i diskussioner om
rekrytering. Vad &r det som hént inom svensk hogre utbildning och hur borde utmaningar
diskuteras? Om satsningar under 1990-talet var tankta att 6ka rekryteringen av naturvetare
och ingenjorer sa har nog i stort ingenting skett. Reformerna ledde till en 6kning av
samhéllsvetenskap, juridik, handel och administration”. Halkar Sverige da efter i
naturvetenskap och teknik? Varfor ar det i sa fall svart att 6ka rekryteringen inom dessa
omraden? Ar det fel utbildningar som erbjuds, for det verkar ju finnas studenter? I sa fall
ligger ansvaret i hogskolan och inte hos fel intresse hos ungdomar. Pabudet om att energi,
klimat, resurs och hallbarhet behover oka i utbildningen ar ocksa intressant. Rekryteras
sadana formagor i steget mellan gymnasie- och hogskola? Ungdomar som idag behover
orientera sig i vad den hogre utbildningen erbjuder kanske har gjort sig kunniga om vad man
borde satsa pa for att ha en chans till vidareutbildning? Om Sverige vill utbilda fler ingenjorer
for att hantera framtida utmaningar, hur ser progressionen ut mellan grund-, gymnasie- och
hogskola for till exempel teknikdamnet? Dessa fragor ar exempel pa viktiga fortsattningar for
kommande arbeten. Den kritiska framstallningen ar tankt att utgora underlag for fortsatta
diskussioner om rekrytering. Innan detta avsnitt avslutas sags nagot mer om reformernas
effekter och rekryteringsproblematikens karaktar.
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Reformernas effekter

Genom en historisk tillbakablick synliggdrs att gymnasiala utbildningar byggts ut i flera steg.
Sverige har aldrig utbildat sd manga inom STEM-omradena som idag. Vad ar problemets
karaktar? Det kanske ocksa har ett gora med olika reformer och hogt satta malséttningar.

| det reformarbete som genomfordes for svensk gymnasieskola under tidigt 1990-tal stélldes
undervisningen om fran linjestyrning till programstyrning. I linjesystemet fanns faststallda
kurser som alla l&ste. | programstyrningen skulle eleverna vélja kurser. Detta innebér att
eleverna i svensk gymnasieskola fran och med denna tid dven studerar andra kurser och kan
pa sa vis byta inriktning i sin kommande kompetensprofil. Samtidigt sattes politiska
malsattningar under denna samhéllsperiod att hela hogskolan skulle byggas ut till en volym
som motsvarade cirka halften av individerna i en generation. Flera av utbildningsplatserna i
den expanderande hdgskolan avsattes for STEM-omradena. Till dessa utbildningar
forvantades elever rekryteras fran den nya gymnasieskolan. En intressant fraga ar hur dessa
forandringar foljdes upp i hogskolans antagningssystem.

Det &r inte studenterna som har minskat i antal. Det &r snarare utbudet av kurser som har okat.
Pa ett enskilt larosate kan problem uppsta eftersom eleverna inte racker till och manga ganger
inte heller ar behdriga. Det finns saledes dven viktiga strukturproblem att beakta i dessa
diskussioner. Allvaret handlar om att inte skissera en skev och kanske delvis felaktig bild for
barn och ungdomar genom att bara pasta att det behovs fler naturvetare och tekniker.
Inriktningar som breddad rekrytering, hardare marknadsforing och profilering samt arbete
med att soka efter nya malgrupper kommer oundvikligen att befinna sig inom ramarna for
dessa villkor. Problematiken &r inordnad i ett stérre sammanhang dar en méngd olika aspekter
paverkar. Enkelt sammanfattat har forskningen som redogdrs for har identifierat fyra
omraden, som satter upp ramfaktorer for saval diskussioner som satsningar med inriktning pa
Okad rekrytering. Dessa &r skolans styrdokument, samhéllets forandringar och utbildningens
funktion, skolans sétt att tolka uppdraget och omsatta det i handling samt mer individuella
faktorer kopplade till identitet.

Rekryteringsproblematikens karaktar

De som viljer hogre utbildning inom STEM har oftast upplevt innehallet i den tidigare
utbildningen som intressant och meningsfull (Jidesjo et al., 2009). Pa sa vis aterkommer
fragan. Den tidigare utbildningen bidrar till och paverkar framtida utbildningsval. Detta
bekréftas av Sjaastad (2012) som studerar betydelsen av hur olika personer i en individs
omgivning har inflytande 6ver och paverkar utbildningsval till STEM-omradena. Han finner
att larare och foraldrar ar de viktigaste grupperna for detta. Det gar alltsa inte att komma ifran
fragan om hur innehallet hanteras och hur motet mellan larare och elever genomlevs. Lyons &
Quinn (2010) pekar i en snarlik riktning. Det som bidrar till att paverka framtida val till
STEM &r om man varit framgangsrik tidigare i skolan, om man presterat bra och fatt bra
betyg, fatt bra aterkoppling och forstatt vad undervisningen gick ut pa. Lyons & Quinn (2010)
pekar i samma riktning och gor en poang av allt som bidrar till att sjalvkanslan starks &r
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viktigt inom dessa kunskapsomraden. De som inte véljer till STEM-omradet svarar ofta
omvant. De har svarigheter med att se sig sjalva som framtida utévare inom dessa omraden.
De anger att de inte behdver dessa kunskaper for sina tankta karridarer och de har haft svart att
identifiera sig med innehallet. De uttrycker ocksa att de inte kanner sig duktiga och
kompetenta i dessa skolamnen.

Fragan om hur larare hanterar uppdraget och hur det genomfors och involverar eleverna ar
alltsa en viktig fraga, saval for allmanbildningen som for forberedelser for vidare studier.
Vetleseter Bge et al. (2011) anger fem skal till varfor det &r angeléget att ta sig an
rekryteringsfragan och hur innehallet hanteras tidigt i utbildningsystemet. For det forsta
behdver ett land tillgodose framtida kompetensforsorjning och halla hog kvalitet hos framtida
expertis. For det andra ska rekryteringen ske sa det finns en diversitet i bakgrunden hos dem
som soker eftersom det 6kar potentialen for innovation, kreativitet och utveckling. For det
tredje ska inte utbildningen hanteras sa att sjalvkéanslan saras. Det behdvs en utveckling for att
starka grupper som &r underrepresenterade och missgynnade. For det fjarde har alla individer
ratt att komma i kontakt med det som &r viktigt i kulturen. Inom STEM betyder det att alla har
ratt att fa uppleva och fascineras av viktiga fragor och problem samt I6sningar och svar till
dessa. Det femte och sista argumentet handlar om att sékerstélla att alla har rétt till fria
utbildningsval och inte padyvlas stereotypa forebilder och uppfattningar om vad arbete inom
STEM-omradena innebér. Det handlar da om att undervisningen kan destabilisera mentala
och kulturellt forharskande barridrer. Vetleseter Bge et al. (2011) understryker att troligen &r
den allvarligaste fragan i dessa sammanhang den om flickor, som pa ett systematiskt satt
missgynnas av skolans undervisning sa att de stéts bort fran sadana utbildningsval pa felaktiga
grunder.

Forskningen om rekrytering pekar delvis tillbaka pa den grundldggande utbildningens
formaga att 6ka mening och relevans i undervisningen. Detta diskuterades tidigare i detta
kapitel som en fraga om att hjalpa larare att forsta samhallsutveckling och utbildningens
funktion. Det som tillkommer pa ett tydligare sétt i forskningen om rekrytering ar ett behov av
forstaelse for modernitet och ungdomskultur.

Vetleseter Bge et al. (2011) anvénder en modell utvecklad av Eccles & Wigfield (2002),
designad for att prediktera utbildningsval och genomfoér modellering av bade egen empiri
samt tidigare forskningsresultat utifran tre komponenter som starkast paverkar ungdomars val.
Den forsta komponenten handlar om ungdomars malsattningar, identitet och sjalvbild. Den
andra om férvantningar att lyckas och den tredje om intresse, uppfattningar om vad man kan
uppna och nytta. Huvudresultaten visar att ungdomar har svart att identifiera sig med skolans
satt att hantera innehallet och att det passar daligt med hur ungdomar idag utvecklar identitet.
Barn och ungdomar ser relevans av STEM, men de har i skolan svarare att uppfatta personlig
nytta och pa vilket satt innehallet spelar roll for dem. Hur larare hanterar innehallet, hur det
behandlas i laromedel, att moéta barn och ungdomar i deras intressen och att koppla till viktiga
fragor i samhallslivet ar faktorer som senare paverkar val av utbildning. Vidare paverkar en
undervisning som relaterar till och uppmarksammar ungdomars identitetskonstruktion och
som ger tillfallen till att mota forebilder. Sarskilt behdvs en bredare uppséttning av forebilder
och karriarmojligheter samt i vilka kontexter undervisningen utvecklas. Sarskilt viktiga
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kontexter for flickor ar hdlsa och miljo. Till detta kommer att i vissa lander ges extra poéng
vid val av sérskilda kurser eller utbildningar, som 6kar rekryteringen. Rekryteringen kan
ocksa 6ka genom att motarbeta bilden av att det dr kostsamt, svart och nérdigt att hange sig at
studier inom STEM.

De flesta studier som diskuterar rekryteringsfragan ar genomférda genom att uppmarksamma
individer eller grupper av individer. Det finns ett behov av att komplettera med studier som
ocksa placerar in problemtiken i sociala och kulturella aspekter (Vetleseter Bge, 2012).
Vidare understryker Vetleseter Bge et al. (2011) att for att kunna skapa kunskap om vad som
fungerar och inte behovs studier som gar in mer pa djupet och analyserar olika betydelser.
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2. TJEJRESAN

Sammanfattning

Tjejresan har genomforts fyra ganger under perioden 2011-2013 och &r en satsning som syftar
till att inspirera tjejer som gar pa gymnasiet i Kalmar lan att lasa naturvetenskap och teknik;
etablera kontakter i néringslivet; etablera natverk med skolor, néringsliv, offentlighet och
andra organisationer; visa positiva forebilder inom natur- och teknikorienterade branscher;
samt att intressera tjejer for kommande arbetsliv i Kalmar 1an. Eleverna har traffats vid fyra
tillfallen under en termin och besokt universitet och arbetsplatser i regionen. Totalt har 101
gymnasielever fran fyra skolor deltagit, samtliga med naturvetenskaplig och/eller teknisk
inriktning. Tjejresan har inkluderat 12 aktdrer som har ansvarat for olika moment.
Forskningsinsatserna syftar till att bidra med kunskapsuppbyggnad om Tjejresan samt
identifiera hur tjejer i gymnasieskolan uppfattar skolans innehall i naturvetenskap och teknik i
jamforelse med hur de moter innehallet utanfor skolan; vad som paverkar ungdomars
studieval inom naturvetenskap och teknik; samt pa vilket satt Tjejresan bidrar till
skolutveckling inom omradet. De empiriska underlagen har framst genererats via
enkatkonstruktion, samt till viss del genom deltagande traffar med observerande metodik.
Amnesinnehéllet visade sig vara en viktig aspekt vid tjejernas val infor gymnasiet, men aven
personer i deras omgivning, intresse for natur/naturvetenskap/teknik samt tron om en
utbildning med stora framtida valmajligheter. Arbetsplatsbesoken och dess méjligheter till
information och insyn infér kommande yrkesval dominerade gallande vad tjejerna tyckte var
bast med Tjejresan. Vidare framskymtade mer innehallsméssiga aspekter, som att skolan far
mer sammanhang, att det blir roligt och spannande, samt bidrar till kunskapsinhdmtning och
larande. Eleverna upplevde att verklighetsanknytningen var starkare i [armiljon utanfor skolan
samt att kunskapens anvéandning tydliggjordes i motet med naturvetenskap och teknik.
Tjejresan utgjorde pa sa vis ett viktigt komplement till skolans mer teoretiska framskrivning
av naturvetenskap och teknik. Tjejresan har dvervagande bidragit till att eleverna i stor
utstrackning eller till viss del inspirerats till vidare fordjupning i fragor som ber6r energi-,
klimat- och resursanvandning, samt att de blivit inspirerade till vidare
naturvetenskaplig/teknisk fordjupning i hogre utbildning. Ett utokat samarbete mellan
engagerade aktorer utanfor skolan och elevernas ldrare skulle sannolikt framja elevernas
deltagande i Tjejresan och larande ytterligare, samt gynna en skolutveckling.

2.1 SYFTE OCH BAKGRUND

Narkontakt med energi- och teknikforetag och aha-upplevelser infor framtida yrkesval var tva
malséttningar med skolutvecklingsprojektet Tjejresan” 1 Kalmar 1dn, déir tjejer 1 gymnasiet,
framst fran arskurs tva, har fatt mota kvinnliga forebilder inom naturvetenskap och teknik. |
regionen ar efterfragan stor pa vélutbildad personal inom energi- och teknikbranscher for att
mota kommande generationsvéxlingar. Samtidigt rapporterar tidigare forskning pa ett
bristande intresse for naturvetenskap och teknik hos unga tjejer, bade vad galler fortsatta
studier inom hogre utbildning som framtida yrkesval. (ex. Handley & Morse, 1984;
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Brownlow m.fl., 2002). Elevers svala intresse for att utbilda sig inom naturvetenskap och
teknik ar ett problem i manga europeiska lander (Braund & Reiss, 2006). Nér eleverna har
mojlighet sa valjer manga bort dess &mnen vilket bidrar till farre sokande till
gymnasieutbildningar och utbildningar vid hogskola/universitet med dessa inriktningar.
Handley & Morse (1984) visade att flickor hade svarare dn pojkar att se sig som framtida
natuvetare. Brownlow, Smith & Ellis (2002) rapporterar att flickor i hog utstrackning véljer
bort dessa kunskapsomraden med anledning av att de anser att de inte far utlopp for sociala
formagor. Vetleseter Bge (2012) redogor for att flickor i hogre utstrackning an pojkar inte tror
att de kommer klara av studier inom naturvetenskap och teknik. Likasa forknippar flickor i
hdgre utstrackning studier inom dessa dmnen med héga personliga kostnader. Dessutom
identifierar sig flickor i lagre utstrackning &n pojkar med forebilder inom STEM samt med
skolamnena och disciplinerna (Vetleseter Bge, 2012). Lyons (2006) visar att manga elever
uppfattar undervisningen som transmissiv och avkontextualiserad samt att detta leder till
onddiga svarigheter for eleverna att forhalla sig till innehallet. Manga studier pavisar
skillnader i intresse for naturvetenskap och teknik mellan flickor och pojkar (Reid &
Skryabina, 2003; Song & Kim, 1999).

Energikontor Sydost har tillsammans med Regionférbundet i Kalmar lan, Svensk
Kéarnbrénslehantering AB (SKB) och Linnéuniversitetet uppméarksammat detta och startade
varterminen 2011 projektet Tjejresan som ett led i att regionalt forsoka vanda den negativa
trenden. Tjejresan har genomforts fyra ganger under perioden 2011-2013 och &r en satsning
som syftar till att inspirera tjejer som gar pa gymnasiet i Kalmar lan att lasa naturvetenskap
och teknik; etablera kontakter i néringslivet; etablera natverk med skolor, néringsliv,
offentlighet och andra organisationer; visa positiva férebilder inom natur- och
teknikorienterade branscher; samt att intressera tjejer for kommande arbetsliv i Kalmar lan®.
Deltagarna har under Tjejresan traffats vid fyra tillfallen under en termin och besokt
universitet och olika arbetsplatser i regionen. Platsbesoken har varvats med forelésningar,
med naturvetenskaplig och/eller teknisk karaktar, som dvervagande hallits av kvinnliga
forelasare fran universitet och naringsliv.

Tjejresan har genomforts inom ramen for det nationella skolutvecklingsprojektet KNUT
(Kunskap-Naturvetenskap-Utomhuspedagogik-Teknik) vilket syftar till att nationellt 6ka barn
och ungdomars intresse, kunskap och engagemang for klimat-, resurs- och energifragor®.
Detta kapitel baseras pa forskningsinsatser kopplade till genomforda Tjejresor och syftar till
att bidra med kunskapsuppbyggnad samt identifiera: a) Hur tjejer i gymnasieskolan uppfattar
skolans innehall i naturvetenskap och teknik i jamforelse med hur de méter innehallet utanfor
skolan? Ar sammanhangen dem emellan tydliga for eleverna? b) Vad paverkar ungdomars
studieval till utbildning inom naturvetenskap och teknik? c) Pa vilket satt bidrar tjejresan till
skolutveckling inom omradet?

! Tjejresan. http://knutprojektet.se/verktygsldda.shtml#1. 2013-02-11
2 KNUT-projektet. http://knutprojektet.se/omprojektet.shtml#7. 2013-01-09.
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Tjejresan en del av KNUT-projektet

Det nationella skolutvecklingsprojektet KNUT syftar till att 6ka barns och ungdomars
intresse, kunskap och engagemang for energi-, resurs- och klimatfragor och darmed starka
deras handlingskompetens inom dessa omraden. Vidare avser projektet att utveckla och sprida
amnesovergripande metoder for att integrera energi-, resurs- och klimatfragor som en del i
undervisningen. Syftet ar ocksa att bidra till 6kad kompetensforsorjning och okat
entreprendrskap inom dessa omraden for att starka Sveriges konkurrenskraft i framtiden.
Inom ramen for KNUT genomfors en rad olika aktiviteter spridda 6ver fyra storre regioner i
Sverige. En av dessa aktiviteter ar Tjejresan som specifikt har syftat till att uppmarksamma
den genusproblematik som finns kopplad till de kunskapsomraden som KNUT-projektet
omfattar. Ytterligare en bakgrund till KNUT-aktiviteten Tjejresan ar kombinationen av att det
finns ett uttalat framtida kompetensbehov inom industrin vad géller energi-, milj6- och
klimatfragor, samtidigt som det ar farre som soker till tekniska och naturvetenskapliga
utbildningar®.

Tjejresan har uppmarksammat flickor, som valt naturvetenskaplig eller teknisk utbildning i
gymnasieskolan. Eleverna har pa sa vis gjort ett aktivt val tidigare och visat ett intresse for
kunskapsomradena. Tidigare studier visar emellertid att manga elever vid val till fortsatta
studier, valjer bort tekniska och naturvetenskapliga utbildningar (Braund & Reiss, 2006).
Braund och Reiss (2006) redogor for eventuella orsaker till ett vikande intresse for
naturkunskap, de menar att skolans naturvetenskap &r trakig, irrelevant och omodern. De
hévdar bl.a. att ’verkligheten” i stdrre utstrackning bor integreras i skolans undervisning.
Tjejresan har erbjudit viss form av sadan integrering genom att eleverna far mota
naturvetenskapliga och tekniska fragestallningar som har betydelse for vart samhalle.

Energi, miljo och klimat — larande for hallbar utveckling

En barande tanke i stravan att uppna en hallbar samhéllsutveckling ar att energianvandningen
inordnas i de naturliga kretsloppen, varfor exempelvis icke-fossil energiutvinning och
ateranvandning av resurser far allt storre betydelse. Det finns ett 6kat behov av forstaelse for
energifragornas hantering och hur de inverkar pa miljo och halsa. For att astadkomma ett
larande for hallbar utveckling kravs utbildningssystem som &r uppdaterade och aktuella.
Tidigare forskning visar emellertid pa svarigheter for manga elever att se mening med skolans
undervisning inom naturvetenskap och teknik (Osborne m.fl., 2003; Lindahl, 2003; Lyons,
2006). Problematiken ar inte unik for Sverige utan utgor en trend i manga moderniserade
lander och handlar om en tradition att fokusera pa inlarning av fakta, som elever oftast inte vet
vad de ska anvanda till (Jidesjo, 2012). Dessutom verkar undervisningen ofta vara
lararcentrerad vilket medfor att det finns lite utrymme for diskussion, reflektion och for
ungdomar att ge sina perspektiv pa innehall och sammanhang (Lyons, 2006).

Undervisning i naturvetenskap och teknik har delvis sin tradition att fokusera pa historiska
fakta och begrepp, medan ungdomars intressen for innehallet & mer orienterade mot det

® Tjejresan Bakgrundsfakta. http://knutprojektet.se/pdf/tjejresan Syfte mal.pdf. 2012-11-15.
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aktuella och samhallsfragor (Osborne and Collins, 2001; Jidesjo, 2012). Dessa fragor
diskuteras ofta och inbegriper visionen om att astadkomma en utbildning for alla dar
naturvetenskap och teknik utgor viktiga inslag. Syftet med dessa inslag ar dels att forse alla
manniskor med en grundlaggande upplysning om varfér kunskapsomradena ar viktiga, men
ocksa att forbereda for vidare studier och rekrytera framtida expertis. Malséttningen &r ett
modernt utbildningssystem som kan hantera bada syftena (Milllar, 2006; Roberts, 2007).
Forskningsinsatser som uppmarksammar elevers perspektiv samt vad som paverkar deras val
av utbildning ar darfor avgorande fragor.

Kunskapsomradet Science, Technology and Society (STS) kan beskrivas som undervisning
som lankar naturvetenskap, teknologiska artefakter och samhalle, d.v.s. belyser interaktionen
mellan dessa ur naturvetenskapliga, tekniska, filosofiska, sociala och historiska perspektiv
(Bennet m.fl., 2006). Har tydliggdrs samverkan mellan sociala, politiska och kulturella varden
med naturvetenskap och teknik. Exempelvis visar Welds (1999) undersokning att STS bidrog
till att gora naturvetenskap i skolan roligare jamfort om de undervisas pa traditionellt satt eller
laromedelsorienterat. Dessutom visade studien att forutom att flickorna tyckte naturvetenskap
blev roligare okade deras kunskap i &mnet jamfort med pojkar i samma alder.

Ett liknande kunskapsomrade “context-based-learning” fokuserar kontextbaserat l&rande i
vilken man utgar fran sammanhang, fenomen och teorier. Bade STS och kontextbaserat
larande behandlar larande i ett sammanhang varav den forstndmnda &r vanligt forekommande
i exempelvis USA och Canada och den sistnamnda framst i Europa. Bada dessa skiljer sig
fran traditionell undervisning som startar i grundlaggande begrepp for att sedan visa pa
praktiska anvandningsomraden. Effekten av kontextbaserad undervisning beskrivs av Bennet,
Lubben och Hogarth (2006) som positiv for elevernas intresse for skolans naturvetenskap
samt att den bidrar till minskade skillnader i attityd till naturvetenskap mellan pojkar och
flickor. Trots Okat intresse for skolamnet naturvetenskap kunde de emellertid inte visa pa att
kontextbaserad undervisning 6kade amneskunskaperna, men heller ej det motsatta.

Kontextens betydelse &r av storsta vikt dven ndr det handlar om att kommunicera
naturvetenskap enligt Saljé och Wyndman (2002). De menar att bada parter maste vara i
samma kontext for att kunna férmedla den naturvetenskapliga innebdrden. Att enbart ldra sig
fakta, termer och begrepp utan koppling till varandra &r inte meningsfullt utan de maste séttas
i ett sammanhang dér det kan skapa mening. Lemke (1990) lyfter ett antal normer for
sprakanvandning inom den naturvetenskapliga undervisningen, ett sprak som ofta uttrycks
formellt och handlar om anvéndandet av tekniska symboler och begrepp, samtidigt som det
undviker metaforer och personifiering. Det intressanta ar att eleverna manga ganger uppfattar
den naturvetenskapliga undervisningen som strikt och abstrakt och utestdngs genom de
formella normerna. Nar normerna bryts och ett mer vardagligt sprak anvands uppger elever att
de blir mer intresserade. De borjar kdnna igen sig och bli en del av naturvetenskapen istéllet
for at k&nna sig utanfér den naturvetenskapliga diskursen.
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2.2 METOD OCH GENOMFORANDE

Tjejresan — innehall och uppléagg

Tjejresan har genomforts i fyra olika omgangar under perioden 2011 till 2013 och for varje
resa inkluderat fyra tillfallen med olika innehall (tabell 2:1). Malgruppen for projektet har
varit tjejer i arskurs 2 pa gymnasiet, men till viss del dven inkluderat elever i arskurs 1.
Upplagget har bestatt i att tjejerna har fatt gora studiebesok hos olika foretag och universitet
som jobbar med naturresursfragor kopplat till energi-, miljo- och/eller klimatfragor och fatt
mota manga kvinnliga representanter.

Inom projektet deltog sammanlagt 12 aktérer som ansvarade for olika moment inom ramen
for Tjejresan. Dessa utgjordes av Energikontor Sydost, Regionférbundet i Kalmar lan, Svensk
karnbranslehantering (SKB), eXperimentLabbet i Kalmar, Kalmar Energi, Oskarshamns
Kéarnkraftverk (OKG), Sddra Cell, Cleantech, Holmen Paper, Visualiseringscentrum i
Norrkdping, Linnéuniversitetet och Scania. Energikontor Sydost, Regionférbundet i Kalmar
lan och SKB har koordinerat och arrangerat samtliga tillfallen, i samverkan med 6vriga
involverade aktorer och ansvarade for Tjejresan som helhet. Tjejresan drevs av tva
projektledare, en vid Energikontor Sydost, och en vid SKB, vilka tillsammans har koordinerat
verksamheten.

Forsta tillfallet genomfordes pa och i samarbete med Linnéuniversitetet och Sjofarthogskolan
dar eleverna fick mota forskare och larare som berattade om deras respektive yrke och
utbildningar inom omradet naturvetenskap och teknik. Vid detta tillfalle ingick bland annat ett
besok hos Sjofartsskolan dér eleverna fick bestka en vaderstation och kommandobrygga samt
besok i laborativa miljéer. Vissa fick &ven ta del av inspirerande foredrag som berérde
hallbar naturresursanvindning under foredragstitlar som All design paverkar din kultur och
miljo - Virlden behover hallbara och miljovinliga alternativ”, "Alger i havet — en del av
framtidens energikdlla” alternativt Mot mars for att atervinna jorden”. Under Tjejresan 4
promenerade eleverna daven till Storgatan 34 i Kalmar for ett besdk hos foretaget Arkitekt &
Miljo AB, dar de fick traffa arkitekter som bland annat arbetar med miljoteknik. Under
Tjejresan 1 deltog &ven universitetsstudenter varfor specifik tid avsattes vid forsta tillfallet for
inledande samtal mellan elever och universitetsstudenter med hopp om utbyte, inspiration och
natverkande.

Vid tillfélle 2 ingick for Tjejresan 1 och 2 besok hos Moskogens kraftvarmeverk samt
eXperimentLabbet i samarbete med Kalmar Energi. Har fokuserades processer och tekniska
I6sningar for kraftvdrmeproduktion respektive betydelsen av experimentell undervisning och
att vaga agera och gora individuella val. Elever som deltog vid Tjejresan 3 och 4 fick
emellertid istallet besoka Aspélaboratoriet och ta del av information om svensk
karnavfallshantering, detta i samarbete med SKB. P& Aspolaboratoriet fick tjejerna besoka
underjorden och prova pa robotprogrammering. Eleverna fick i uppgift att i mindre grupper
bygga egna slutférvarsrobotar i miniformat och programmera dem. Fem olika uppgifter som
ar moment i slutforvaringen; inkapsling, fartygstransport, deponering av olika typer av
radioaktivt material och aterfylinad av tunnlar, skulle l6sas och presenteras. Ett specialbyggt
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arbetsbord med en karta dver sodra Sverige och SKB:s anlédggningar blev snabbt rummets
centrum i arbetet med uppgiften.

Tabell 2:1. Tjejresan har genomforts i fyra olika omgangar (Tjejresan 1-4) och har inkluderat olika aktiviteter
och innehall under totalt fyra tillfdllen (1-4) for respektive resa vilket kortfattat presenteras i tabellen.

Tillfalle | Tjejresan 1 Tjejresan 2 Tjejresan 3 Tjejresan 4

1 Besok pa Linnéuniversitetet Besok pa Linnéuniversitetet Besok pa Linnéuniversitetet Besok pa Linnéuniversitetet
och Sjofartshdogskolan i och Sjofarthdgskolan i Kalmar. | och Sjofarthégskolan i Kalmar. | och Sj6fartshdgskolan i
Kalmar. T T Kalmar.

Introduktion till Tjejresan. Introduktion till Tjejresan.

Geologi Geologi All design paverkar din kultur Introduktion till Tjejresan.
Rundvandring i laboratorier. L . och milj6. Vérlden behdver Information om

) Rundvandring i laboratorier. hallbara och miljévénliga Linnéuniversitetet och
1|‘_c:;/sektasrzm doktorand och Livet som doktorand och alternativ. utbildningsvagar.
Information om olika forskare. Alger i havet — en del av Vad gor ett Sjobefal?

. : i ikalla?
universitetsprogram. Inf_orma_ltlon om olika framtidens energikalla? ”Mot mars for att atervinna
) o universitetsprogram. Vad gor ett Sjobefal? jorden.”

Vad gor ett Sjobefal? . o

- Vad gor ett Sjobefal? Besok hos foretaget Arkitekt
Tiejtraff — samtal mellan & Miljo AB p Storgatan i
gymnasieelever och Kalmar.
universitetsstudenter.

2 Besok pa Moskogens Besok pa Moskogens Information om svensk Information om svensk
kraftvarmeverk och kraftvarmeverk och karnbranslehantering och besok | karnbranslehantering och
utstdllningen “ditt val” pa utstdllningen “ditt val” pa i underjorden hos besok i underjorden hos
eXperimentLabbet i Klamar. | eXperimentLabbet i Klamar. Aspolaboratoriet i Oskarshamn. | Aspélaboratoriet i

. Oskarshamn.
Robotprogrammering — hur
bygger man ett slutférvar? Robotprogrammering — hur
bygger man ett slutforvar?

3 Tidsresan — energifragorna i Produktion av papper- och Pégaende projekt kring biogas Besok och rundvandring pa
ett tidsperspektiv i samarbete | pappersmassa vid Sodra Cell. och vattenrening. Kapsellaboratoriet i
med OKG. . . . Oskarshamn.

Information om svensk Kan man jobba med matte pa
Information om svensk karnbranslehantering och besok | olika satt? En krokig vig mot “mélet”
karnbranslehantering och i underjorden . ) (SKB).
besok i underjorden (Aspolaboratoriet). Maten med studenter som laser ) . .
(Aspolaboratoriet). till maskiningenjorer. Mln egen tjejresa och varfor
. . ar det viktigt att ungdomar
Vilken kompetens behovs for Rundvandring pa Campus. stannar i regionen
rekrytering? Hur har Norrképings kommun | (Regionforbundet)
chkaEs binda samman viktiga Studiebesok pa Scania.
samhéllsfunktioner i ett
kretslopp — fokus pa
vattenrening och
biogasproduktion.
Visualiseringscentrum.
4 Vilka mojligheter skapar Vilka mojligheter skapar Vilka méjligheter skapar Besok pa Linnéuniversitetet i

framtidens energi- och
teknikutmaningar?

Kalmar lan —en
fossilbrénslefri region.

En bergsaker
samhéllsbyggare.

Utbildning for framtiden.
Tips fran coachen.

Rundvandring pa
Kapsellaboratoriet.

Tid fér samtal/natverkande.

framtidens energi- och
teknikutmaningar?

Rundvandring pa
Kapsellaboratoriet.

En bergsaker samhallsbyggare.

En tjejresa som foljt Sveriges
karnkraftsprogram.

Med skogen i tanken och
tanken.

Tips fran coachen.

Tid fér samtal/natverkande.

framtidens energi-, miljé- och
teknikutmaningar?

Olika végar att rddda varlden —
om att vélja och testa sig
framét.

Rundvandring pa
Kapsellaboratoriet.

Fran ekonomisk linje till
naturvetare — hur gick det till?

Tid for samtal/natverkande.

Vaxjo.
Vilka yrken kan de olika
utbildningarna leda till?

Att vara tjej och teknisk
doktor i bygg.

Rundvandring p& Campus
tillsammans med studenter.

Min resa till teknisk doktor i
kemi.

Tid for samtal/natverkande.
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Vid tillfalle 3 gjorde &ven eleverna inom ramen for tjejresan 1 och 2 ett liknande studiebesdk
hos Aspolaboratoriet, emellertid inget robotbyggande och programmering. Tjejresan 1 gjorde
aven en historisk tillbakablick i Sveriges energianvandning tillsammans med OKG, medan
tjejresan 2 besokte Sodra Cell for att ta del av hur man framstaller pappersmassa och papper.
Pappers- och pappersmassaindustrin &r en energiintensiv sektor varfér besoket hos Sédra Cell
aven belyste energianvandning och miljopaverkan, samt naturvetenskapliga och tekniska
I6sningar for minimera dessa. Tjejresan 3 for till Linnéuniversitetet, institutionen for teknik,
for att bland annat ta del av pagaende forskning kring biogas och vattenrening. Har fick
eleverna tréffa kvinnliga forskare och larare, bland lektorer i bioenergiteknik samt
systemekonomi, som blanda annat berattade om vad en underhallningsingenjor sysslar med.
Dérefter gick resan vidare norrut till Norrkdping for 6vernattning och besokte dagen efter en
biogasanldggning i samarbete med Holmen Paper och ett besok hos Norrkdpings
Visualiseringscentrum. Tjejerna fick bland annat information om vad biogas &r, hur biogas
bildas, drift och underhall for kontrollerad biogasproduktion, mikroorganismernas betydelse,
olika tekniker for vattenrening samt vid Visualiseringscentret ta del av experimentverkstad
och olika utstallningar. Elever som deltog vid Tjejresan 4 fick besoka Kapsellaboratoriet i
Oskarshamn i samverkan med SKB dar de fick lyssna pa inspirerande kvinnliga beréattelser
om deras vag till ett naturvetenskapligt/tekniskt yrke samt betydelsen av regionala satsningar
for att behélla” ungdomar i regionen dven efter genomgéngen grundskola. Vid rundvandring
pa Kapsellaboratoriet fick eleverna ta del av tekniken for att inkapsla och deponera anvant
karnbransle i sarskilda kopparkapslar. Har testar och finslipas tekniken for att svetsa fast
botten och locket p& kapseln. Aven de metoder som avses anvandas for att kontrollera
svetsfogarna och kapseldelarna utvecklas och demonstreras har. Under eftermiddagen fick de
aven gora ett studiebesok pa Scania i Oskarshamn. Scania ar en av varldens storsta tillverkare
av lastbilar, bussar och motorer.

Vilka mojligheter som skapar framtidens energi- och teknikutmaningar diskuterades vid
tillfalle 4. Likasa fick eleverna lyssna till olika kvinnliga berattelser om intresse for
naturvetenskap och teknik samt vagval genom utbildning och arbetsliv. Detta tillfalle
inkluderade dven en rundvandring pa Kapsellaboratoriet, liknande det som Tjejresan 4
genomforde tredje tillfallet, i samverkan med SKB samt avslutningsvis avsatt tid for samtal
och natverkande. Tjejresan 4 besokte pa nytt Linnéuniversitetet, men denna gang i Vaxjo. De
genomforde en rundvandring pa Campusomradet tillsammans med studenter samt delgavs
information om vilka yrken olika utbildningar kan leda till. De fick dven traffa tva tekniska
doktorer i bygg respektive kemi samt lyssna till deras beréttelser om vag- och yrkesval. En
oversikt av innehallet for respektive tillfalle och tjejresa delges i tabell 2:1.

50



Tabell 2:2. Totalt har 101 gymnasielever fran fyra gymnasieskolor, framst i arskurs 2, deltagit i Tjejresan (1-4),
samtliga gymnasieprogram med naturvetenskaplig och/eller teknisk inriktning. Under Tjejresan 3 deltog
emellertid elever fran arskurs 1 (*). Vid forsta tjejresan deltog dven 12 studenter som laste miljoanalysteknik,

forsta eller andra aret, p& Linnéuniversitetet.

Skola

Tjejresan 1

Tjejresan 2

Tjejresan 3

Tjejresan 4

Gy — naturvetenskapligt program

Gy — energiprogram

Gy — teknikprogram

Gy — internationell inriktning
Universitet - miljoanalytikerprogram

Totalt antal

8
2

12
22

17

23
4

44

11*

13

24

23

23

Totalt har 101 gymnasielever fran fyra skolor deltagit, samtliga med nagon form av
naturvetenskaplig eller teknisk inriktning (tabell 2:2). Elever fran Oscarsgymnaiset har
deltagit vid samtliga genomférda Tjejresor, Lars Kagg gymansiet vid Tjejresan 2 och 3,
Kalmar internationella skola vid Tjejresan 2 och Vimmerby gymnasium vid Tjejresan 4. Vid
forsta tjejresan deltog aven 12 studenter som laste miljéanalysteknik, forsta eller andra aret,
pa Linnéuniversitetet. Natverkande har varit en uttalad del i satsningen varfor man vid forsta
tjejresan aven bjod in studenter fran ett narliggande universitet att delta i aktiviteterna
tillsammans med gymnasieeleverna med férhoppning att inspirera gymnasieeleverna till
fortsatta hdgre studier inom naturvetenskap och teknik.

Insamling av empiri

De empiriska underlagen har frdmst genererats via enkétkonstruktion, samt till viss del genom
deltagande traffar med observerande metodik. Vi forsta tillfallet for tjejresan 2, 3 och 4 fick
elever individuellt besvara en enkatfraga gallande deras forvatningar pa tjejresan (bilaga 2:1).
Hér erholls en svarsfrekvens motsvarande 86%, 96% respektive 100%. En langre enkat
bestaende av totalt 20 fragor presenterades och delades ut i slutet av tillfalle 4. Denna enkat
var uppdelad i fyra kategorier — val infor gymnasiet, nuvarande gymnasieutbildning,
upplevelser av tjejresan, samt tankar infor framtida utbildnings- och yrkesval. Enkéaten bestod
av saval 6ppna fragor som fragor med svarsalternativ (bilaga 2:2). For dessa erholls
svarsfrekvenser motsvarande 70%, 59%, 79% och 43% for elever inom tjejresan 1-4. Den
laga svarsfrekvensen for tjejresan 2 och 4 berodde pa hog franvaro vid sista kurstillfallet.
Svarsfrekvensen for den langre enkaten for universitetsstudenter (bilaga 2:3) var 58% for
Tjejresan 1. Efter kurstilfalle 4 skickades enkéten via epost till de elever/studenter som ej
deltog vid sista tillféllet for respektive Tjejresa med erbjudande och uppmaning att besvara
och returnera enkatsvaren. Dessa elever/studenter fick dven en kompletterande fraga gallande
av vilken/vilka anledningar de tvingats/valt att ej delta vid nagot/nagra av tjejresans
kurstillfallen. Overvagande enkitsvar har besvarats anonymt och samtliga kodades
omedelbart.
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Utover detta har kompletterande material samlats in vid forsta respektive sista kurstillféallet for
respektive tjejresa, samt vid méten med projektledare. Forskningsinsatserna har genomforts
utifran ett foljeforskningsperspektiv, som innebar samarbete mellan berérda parter,
malinriktning och forandringsarbete utifran vetenskap och beprovad erfarenhet (Schein, 2006;
von Schantz Lundgren, 2008). Aterkoppling av enkétsvar mellan kurstillfalle 1 och 4
respektive mellan tjejresorna har delgivets arrangdrer och projektledning for att mojliggora ett
I6pande forbattringsarbete, framst utifran ett elevperspektiv.

En statistisk bearbetning av kvantitativa och en kategorisering av kvalitativa svarsalternativ
har genomforts kopplat till studiens forskningsfragor och utvardering av genomforda
Tjejresor.

2.3 RESULTAT

Aspekter som inverkar i valet att l&sa naturvetenskap/teknik

Amnesinnehéllet visade sig vara en viktig aspekt vid tjejernas val infor gymnasiet, hela 68%
baserat pa erhallna enkatsvar indikerade detta nar svarsalternativ som @mnesinnehall,
arbetssatt, laromedel, sammanhang och annat fanns att véalja emellan, darefter

nidmndes “andra” aspekter (intresse, gymnasieskola, bredd), arbetssétt och sammanhang
(tabell 2:3). For vissa fanns det dven personer i deras omgivning som var viktiga for deras
gymnasieval, framst féraldrar och larare, men &ven kompisar och 6vriga personer (t.ex.
syokonsulent, aldre elever, syskon).

Flertalet elever upplevde att det fanns andra erfarenheter eller anledningar som paverkat deras
gymnasieval (tabell 2:3), dessa kan delas in i tre huvudkategorier, namligen 1) intresse for
natur, naturvetenskap och/eller teknik; 2) en utbildning med stora valméjligheter infor
framtiden; samt 3) en bra utbildning. Exempel pa sadana enkatsvar var:

“Mitt brinnande intresse for miljofragor och natur.”
"Tyckte om NO-dmnena.”

“En bred utbildning med inriktning pd design (om man vill). Jag gillar att pyssla och

)

arbeta med hdnderna och dd jag inte visste vad jag ville bli passade teknik bra.’

“Jag ville ha en bred utbildning sa att jag kan vdlja vilken framtida
hdgskoleutbildning ”

”Bra utbildning, den bredaste utbildningen. Ger mest mojligheter.
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Tabell 2:3. I tabellen nedan framgar olika aspekter som inverkat i tjejernas val att lasa naturvetenskap/teknik pa
gymnasiet. Svarprocent i tabellen ar baserat pa samtliga enkatsvar, d.v.s. fran Tjejresan 1-4, dock enbart frén

Tjejresan 1 for universitetsstudenter.

Enkatfragor

Enkatsvar (elever)

Enkatsvar (studenter)

Vilka aspekter fran grundskolan har
paverkat ditt val att lasa
naturvetenskap/teknik pa
gymnasiet/universitet?

Amnesinnehall (68%), Annat
(20%), Arbetssétt (6%),
Sammanhang (3%), Laromedel
(0%)

Amnesinnehall (86%),
Sammanhang (29%), Annat
(29%), Arbetssatt (14%),
Laromedel (0%)

Fanns det personer i din omgivning som
var viktiga for ditt
gymnasieval/universitetsval?

Foraldrar (30%), Nej (30%),
Larare (18%), Kompisar (11%),
Ovrig/6vriga (10%)

Nej (86%), Larare (14%),
Ovrig/6vriga (14%), Foraldrar
(0%), Kompisar (0%)

Finns det andra erfarenheter/anledningar
som paverkade ditt
gymnasieval/universitetsval?

Ja (73%), Nej (27%)

Ja (71%), Nej (29%)

Var det ndgot/nagon som bidrog till att du
nastan inte valde att 1asa
naturvetenskap/teknik pa
gymnasiet/universitet?

Nej (65%), Ja (35%)

Nej (71%), Ja (29%)

Det fanns aven nagot/nagon som bidrog till att de var tveksamma till att valja
naturvetenskapligt och/eller tekniskt gymnasieprogram (tabell 3). Har framskymtade framst
konkurrerande intressen, rykten om svar och jobbig utbildning, samt "ndérdstimpeln”.

Exempel pa enkatsvar var:

”Hade tankt ga media eller barn och fritid och min bror ville inte att jag skulle ga

energi for han gar ddr.”

“Var intresserad av musik-estetikprogrammet.”

“Trodde att det var for svart, att jag inte skulle klara av lektionerna.’

"Mycket plugg och jobbiga dmnen.”

i3]

atten var jag nervos for.’

“Horde fran andra att det var vildigt jobbigt.”

)

"Nordstimpeln.’

i)

“Jag tdnkte att det bara var "trakiga” som gick natur. Dock hade jag fel.”

“Jag dr mycket duktigare i samhdllsdmnena och hela min familj dr humanister.”

Amnesinnehall visade sig vara en viktig aspekt dven for universitetsstudenternas val till hogre
utbildning, darefter ndmndes sammanhang, andra aspekter som intresse och lokalisering av
universitet/hdgskola, samt sjélva arbetsséttet (tabell 2:3). Intresse for, samt behov av
kunskaper om natur och miljo visade sig vara anledningar som paverkat vissa studenters val
av hogre utbildning. Exempel pa enkatsvar var:

“"Media och dess alarmerande rapporter och artiklar om miljoforstoring.”
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“Jag sjdlv tycker att miljofragor dr viktigt.”
“Uppvuxen runt natur och ddr kom stort intresse for miljé och ddrmed

naturkunskap.”

“Kunskap dr grund till problemlésningar.”

Skolans undervisning

Pa fragan huruvida tjejerna upplever att samhallsfragor kopplade till naturvetenskap och
teknik far tillrackligt utrymme i den gymnasiala undervisningen svarade 6vervagande (43-
74%) till viss del” (figur 2:1). 20-21% av deltagare i Tjejresan 2-4 upplevde emellertid att
denna koppling gors i stor utstrackning, medan 14% i Tjejresan 1, 8% i Tjejresan 2 och 10% i
Tjejresan 4 upplevde att detta ej gors.

80
70 A
60 -
50 A

W Tjejresan 1
40 H Tjejresan 2
30 + W Tjejresan 3
20 - W Tjejresan 4

10 A

Ja, istor Till viss del | ringa grad Nej, inte alls
utstrackning
Figur 2:1. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkatsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan Jag anser
att samhallsfragor som &r kopplade till naturvetenskap/teknik far tillrackligt utrymme i min gymnasiala
undervisning?”.

70 ~
60 -
50

A0 M Tjejresan 1

H Tjejresan 2
30
W Tjejresan 3
20 m Tjejresan 4

10

Ja, istor Till viss del I ringa grad Nej, inte alls
utstrackning

Figur 2:2. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkétsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan Jag anser
att samhallsfragor som &r kopplade till energi/klimat/resursanvandning far tillrackligt utrymme i min
gymnasiala undervisning?”.
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Flertalet upplevde att samhallsfragor som &r kopplade till energi-, klimat- eller
resursanvandning far utrymme i deras gymnasiala undervisning. Har svarade flertalet att detta
gors tillrackligt till viss del eller i stor utstrackning (figur 2:2). Enbart 4% av enkétsvaren for
Tjejresan 2 svarade att detta inte alls far tillrackligt utrymme i undervisningen. Tjejerna fick
dven svara pa hur de ser pa skolans undervisning i naturvetenskap/teknik i jamforelse med hur
de moter innehallet utanfor skolan, exempelvis i Tjejresan. Vid en kategorisering av
enkatsvaren framgick tydligt att deltagarna vid Tjejresan 1 upplevde att
verklighetsanknytningen var starkare i moten utanfor skolan och teoriframskrivning starkare i
skolan.

"Pa tjejresan far man se vad man kan anvinda det till. I skolan kédnns det mer att man
madste ldra sig saker bara for att.”

“Hdr (tjejresan) far man se hur det dr i verkligheten, inte l8sa sig till hur kanslan ar
att uppleva ndagon kunskap.”

”Det dir endast teori i skolan, tjejresan har vi fdtt vara med & se hur eller vad som

’

héinder.’

“Skolans undervisning gor sd att vi blir medvetna om det som hdinder utanfor, sd att vi
i alla fall har fdtt hort talas om det som tas upp.”

| enkatsvar fran Tjejresan 2 och 3 framgick att tjejerna upplever att kunskapens anvandning
tydliggors i storre utstrackning i motet med naturvetenskap och teknik utanfér skolan, men att
mycket kunskap forkovras i skolan. Flertalet upplever att de i moten utanfor skolan far input i
hur man kan anvanda kunskapen samt varfor kunskapen ér central i olika sammanhang.
Kénslan av skillnader i arbetssétt géallande hur de moter naturvetenskap och teknik i och
utanfor skolan &r ocksa tydlig i erhallna enkatsvar. Kanslan av brist pa verklighetsanknytning
i skolans undervisning gor sig géallande dven hér.

"Man forstar mer konkret ndr man dr pd tjejresan vad man ska ha allt man ldr sig till,
i skolan kanns det som att man inte riktigt vet anledningen till att man laser vissa
saker, vad man ska anvinda det till”

“Bdde lika och olika, pa tjejresan far vi veta hur kunskapen behandlas medan i skolan
ldr vi oss om det specifika dmnet.”

’

Vi far information fran tjejresan pd annat sdtt dn vad man far i skolan.’

"I skolan sitter man oftast och bara ldser om det i bocker, hdr far vi foreldsningar, det
blir mer intressant.”

“Jag tycker att det har ungefdr samma innehall. Déiremot blev det mer praktiskt
undervisning an teoretisk undervisning under tjejresan vilket jag enbart tycker ar
positivt. Det dr kul med lite variation.”

I skolan far man ldsa sig till hur saker och ting fungerar i vdrlden, men ofta kan det
vara svart att se sammanhang eller helheten av hur saker fungerar. Men genom
Tjejresan far man besoka olika arbetsplatser och se hur det fungerar i verkligheten
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istéllet for att lasa sig till det i bocker vilket jag tycker det blir mer intressant och

’

littare att se sambanden.’

" Tjejresan dr mer konkret och fordjupande medan kunskapen fran klassrummet ar
grundldggande. Det dr bra att kombinera de bada.”

“Tjejresan har ej gett sa mycket kunskap som ex. dmnesegenskap utan det har varit
mer praktiskt och gett tips och vigledning.”
[ skolan sd far man kunskap men i tjejresan far man veta hur ska man jobba och till

’

vad behover man de kunskaperna.’

“Man dr inte medveten om vad fakta har for betydelse i “verkliga livet” pa

’

lektionerna i skolan.’

“Skolan dr mer kunskap och tjejresan vad man kan anvdnda sin kunskap till och
arbeta med.”

En mer teoretisk framskrivning av innehallet i skolan kontra méten med fler praktiska
tillampningar utanfor skolan syns aven i enkatsvar efter genomford Tjejresa 4. Har finns
emellertid fler svar som beskriver jamférelsen som bra samt att den ser likadan ut.

“Den ser ridtt likadant ut”
“Undervisningen dr bra ”

"Att skolan bara undervisar teoretiskt. Som Tjejresan sa blir man sugen pa det
praktiska i teknik.”

Vissa elever menar att undervisning utanfor skolan (t ex Tjejresan) blir en annorlunda och
rolig upplevelse.

“Det roliga med tjejresan var att man fick uppleva hur teknik “funkar” i verkliga
livet. Fick se mer praktiskt dn vad man far i skolan.”

“"Man far vara med och uppleva pd ett annat sdtt ndr man har varit med i tjejresan, pd
sa vis har man lart sig mer.”

"Pad tjejresan far man vara med och se pad ndr saker héinder till skillnad fran att sitta i
skolan och lasa i bocker. Tjejresan gjorde undervisningen roligare och lite
annorlunda.”

43, 64, 58 respektive 20% av enkéatsvaren for Tjejresan 1-4 indikerade att tjejerna upplevde att
deras larare i naturvetenskap/teknik till viss del har pratat om sadant som de mott under
Tjejresan. 43% av Tjejresan 1 upplevde att deras larare har gjort det i stor utstrackning, medan
vissa av tjejerna totalt sett upplevde att deras larare endast i liten utstrackning eller inte alls
gjort detta (figur 2:3). Tjejresan 4 skiljde sig har med hela 50% som svarade att deras larare ej
pratat om sadant som de métt under tjejresans aktiviteter. | anslutning till andra enkatfragor
delgavs nedan enkéatsvar som kopplar till detta:

"Vi har pratat om en del saker i skolan som vi tagit upp under tjejresan.”
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"Bra, vi har jobbat med flera dmnen/omrdden som tagits upp.”

70 +
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40 - M Tjejresan 1
H Tjejresan 2
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M Tjejresan 3
20 - m Tjejresan 4
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0 .

Ja, istor Till viss del I ringa grad Nej, inte alls
utstrackning

Figur 2:3. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkétsvar for respektive Tjejresa (1-4) pé fragan "Mina
larare i naturvetenskap/teknik har pratat om sadant som vi métt under Tjejresan?”.

Pa fragan huruvida tjejerna ser en tydlig koppling mellan skolans undervisning i
naturvetenskap/teknik och framtida arbetsmarknad/yrkesval svarade 0-29% Ja, i stor
utstrackning, 68-90% Till viss del; 0-16% I ringa grad och 0-20% Nej, inte alls (figur 2:4).
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Figur 2:4. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkétsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan ”Jag ser
en tydlig koppling mellan skolans undervisning i naturvetenskap/teknik och framtida arbetsmarknad/yrkesval?”.

Forvantningar

Elevernas inledande forvantningar pa Tjejresan kan indelas i sex huvudkategorier, namligen
1) Information och inspiration infor framtida utbildnings- och yrkesval; 2) Skapa kontakter

och natverk; 3) Roligt, intressant och spannande; 4) Kunskapsinhdmtning; 5) Inh&mta idéer
till gymnasialt projektarbete; och 6) Se hur verkligheten ser ut.
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Elevernas forvantningar dominerades av forvantningar kopplade till framtida val, de hoppades
pa att fa en inblick i olika naturvetenskapliga/tekniska yrken och mojliga hogre utbildningar.
Likasa forvantningar om att skapa nya kontakter. Exempel pa enkéatsvar var:

”Mina férvantningar pa tjejresan ar att fa lara mig om det verkliga arbetslivet inom
natur och teknik, som jag har sd lite vetskap om.”

“Fd inspiration av vad jag vill bli. Géirna testa pd lite biologi-aktiga grejer. Sen att fa
veta att jag faktiskt har en chans att bli det jag vill i framtiden (nar jag bestamt mig).
Sen att fa reda pa lite olika inriktningar for biologer och miljo "nissar/nissor”

VAtt ldra mig mycket inom branschen och fa kontakter. Fd en inblick i hogskolan och
en hint om vad jag kanske ska syssla med i framtiden.”

“Att fa en bdttre bild av vad Kalmar har att erbjuda. Nu innan har jag mycket lite
kunskap om vad som finns att lasa i Kalmar om man valjer att stanna efter gymnasiet.
Det ska ocksa bli intressant att fa traffa olika yrken och fa kontakt med folk som har
liknande arbeten som jag vill arbeta med i framtiden. Och sa klart skaffa nya
kontakter for framtiden”.

Darefter delgavs forvantningar om att fa uppleva roliga, intressanta och spannande saker samt
att inhamta ny kunskap, delvis pa ett nytt satt, exempelvis:

“Jag hoppas pd att fa triffa intressanta mdnniskor och att hela tjiejresan ska
vara nagot man kan se tillbaka pa och kanna att det var en givande
upplevelse.”

" Att det kommer att vara roligt och intressant och att jag kommer att fa ett okat
intresse for dmnena vi ldser om.”

“Jag forvintar mig att jag ska ldra mig en del nya saker pd ett annorlunda
sdtt dn vad jag gjort i skolan.”

“Jag hoppas pa ett nytt sdtt fa kunskap dn det i skolan. Ibland ndr man sitter i skolan
sd undrar man vad man ska géra med det man lér sig.”

"Att komma ut och se saker mer praktiskt dn att bara sitta i skolbdnken och ldira mig
saker pa det viset. Och att ldra sig saker som skolan ej beror.”

"Att den ska vara kul och ldrorik och att det ska vara god mat. Samt spannande och
intressanta forelasningar. Jag hoppas att studiebesdken blir givande och att jag kan
ha nytta av det har i framtiden, med ndtverk och dylikt.”

’

“Jag ser fram emot att ldra sig mer om just sddant som ligger i tiden.’
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Vissa elever namnde aven forvantningar om att fa inspiration och uppslag till idéer infor det
gymnasiala projektarbetet i arskurs 3.

“Det skulle dven vara kul om man kom pad ndagon idé till projektarbetet och
kanske skapa nya kontakter”.

)

”Inspiration till projektarbete.’
“Idéer och tips till projektarbetet.”

“Jag har ganska laga forvintningar. Har gatt in med oppet sinne, sd jag
inte blir besviken. Jag hoppas kunna fa inspiration/idéer infor

2

projektarbetet i 3:an.

| enkatsvar, fran Tjejresan 2 och 3, pa fragan vilka inledande forvéantningar eleverna hade pa
“Tjejresan” framkom &ven tydligt intresset att f4 mota verkligheten” samt att fa forstéelse for
delar av det de lar sig i skolan och lara sig nya saker pa ett annorlunda satt. Som exempel pa

enkéatsvar kan ndmnas:

"Fd se lite hur “verkligheten” gar till, inte bara sitta i skolan och Ildsa om

hur det gar till.”

“Jag ser fram emot att se verkligheten av den hdr delen av
arbetsmarknaden eftersom det dr ndagot vi sdllan gor.”

’

Att fa en mer riktig” syn pd verkligheten”.

"Mina forvdntningar dr att man ska fa se hur det gar till pa universitet och
hur det blir sen i verkliga livet.”

Infor Tjejresan 4 var elevernas forvantningar évervagande kopplade till framtida val, de
hoppades pa att fa en inblick i olika tekniska yrken och/eller vidare utbildningar. Tjejernas
forvantningar var har mer homogena och skiljde sig darfor fran tidigare Tjejresor. Endast ett
fatal berérde majliga kopplingar till vidgat och fordjupat larande, samt férvantningar om en
rolig och intressant resa. Ingen av eleverna i Tjejresan 4 delgav férvantningar om
verklighetsanknytning, att fa uppslag till kommande gymnasiala projektarbete eller att skapa
kontakter och natverk. Exempel pa enkatsvar fran Tjejresan 4 var:

“Jag hoppas fd en bdttre insikt i vad det finns for olik yrken att arbeta med, sarskilt
efter teknikprogrammet. Jag vill veta mer om yrkena, vad det innebar och vad man

behéver ha for utbildning.”

"Att man ska fa insyn om kvinnliga yrken inom den tekniska virlden, genom att
bes6ka kvinnor som jobbar med manliga yrken.”

" Att jag ska fi veta olika mdjligheter jag har efter skolan. Aven att fa lite kunskaper
om teknik.”
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VAtt fd se nya skolor och ldra mig ny kunskap. Annars har jag ej sa stora
forvitningar.”

”Jag vet inte riktigt. Jag tror att jag kommer fa se mycket intressanta saker inom
teknik. Jag tror att det kommer att bli kul.”

Tyvarr undersoktes ej universitetsstudenternas inledande férvantningar i borjan av deras resa,
dock framskymtade sadana i enkatsvaren fran tillfalle 4. Férvantningar om att fa se vad
kvinnor jobbar med ute i verkligheten, samt att fa natverka och knyta kontakter infor
framtiden, med examensarbete och arbetsliv i sikte ndmndes.

69-74% av eleverna upplevde att deras inledande forvantningar av Tjejresan 1-3 uppfylldes i
stor utstrackning, medan enbart 27% av enkatsvaren fran Tjejresan 4 indikerade det (figur
2:5). Motiveringar till hog grad av uppfyllelse av inledande forvatningar under Tjejreorna 1-3
var bl a att de fatt information och inspiration om mojliga yrkes- och utbildningsval, fatt
besoka olika arbetsplatser, méten med roliga och intressanta manniskor.

VFdtt trdffa enormt unika, originella mdnniskor, manga som brunnit for det de gor —

’

DET mdétet kommer sitta kvar ldnge. I positiv bemdrkelse.’

“Har ldrt mig mycket nytt och fatt reda pa vilka yrken som finns”

’

“Det var ldrorikt samtidigt som det var jdtteroligt. En rolig resa.’

“Jag ville gdrna vara med pd tjejresan for att fd besoka olika arbetsplatser och det dr
vad vi har fdtt chansen att gora.”

"Var bdttre dn vintat, var till en bérjan negativt instdlld.”

“Det har varit en rolig, kunskapsgivande resa som har ldrt mig hur mycket som
helst!”

“Jag trodde inte att vi skulle fd triffa studenter pd ett Campus och det gjorde det
mycket bdttre!”

Viss upplevde emellertid att deras forvantningar enbart uppfylldes till viss del eller i ringa
grad (figur 2:5). Anledningar som gavs till detta var frdmst att de gdrna sett mer variation i
innehall, endast erhallit fa nya kontakter och natverk, att de ej hann vara med pa samtliga
tillfallen inom Tjejresan pa grund av samtidig skolundervisning. Det sistnamnda var sarskilt
tydligt for Tjejresorna 2 och 4. Ytterligare en orsak som flertalet i Tjejresan 4 tryckte pa var
att sa fa aktiviteter genomfordes utanfor Oskarshamn.

Nedan delges ett axplock av enkatsvar:

“Det har varit intressant men jag kdnner ej att jag har knutit nagra kontakter som det
pratades om i bérjan”

“Jag tycker att varit spinnande att vara med, dock lades lite mycket tid och kraft pa
karnkraften. Nagot annat hade varit spiinnande med.”

’

"Skulle gdrna hort om andra delar inom naturvetenskapen ocksd, t.ex. vard/medicin.’
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’

“"Hann ej vara med men det jag fick se var bra.’

)

“Kan inte riktigt motivera eftersom jag bara kunde vara med en resa.’

“"Man kunde dkt till andra stallen som ligger utanfér Oskarshamn dar man ej varit
ndgon gang tidigare.”

For Tjejresan 3 framkom det att flera upplevde en innehallsméssig naturvetenskaplig
tyngdpunkt och efterlyste mer teknik.

"Ville kanske kolla mer pad olika hogskolor dn arbetsplatser, sen var det kanske lite

)

mycket naturinriktat men okej att lyssna pd.’

“Trodde det skulle vara dnnu mer om vad man kan gora efter man har gdtt
teknikprogrammet.”

“Trodde det skulle vara mer inriktat pa teknik, gdrna design. Kdnns som att pa de
tillfallen jag var med var det mer inriktat pa natur. Trodde det skulle ge mig en storre
inblick av vad jag kan gora efter att ha gatt teknikprogrammet. Hade varit roligare om
vi fick se nagon bl&sa nar vi var pa Pukeberg — dven snacka mer med deras studenter
- hade varit mer roligt.”

M Tjejresan 1
B Tjejresan 2
NTjejresan 3

mTjejresan 4

Ja, istor Till viss del I ringa grad Nej, inte alls
utstréckning

Figur 2:5. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkétsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan "Mina
inledande forvatningar pa Tjejresan har uppfyllts?”.

Tjejresan

Efter genomford Tjejresa fick eleverna i uppgift att svara pa vad de tyckte hade varit bast med
Tjejresan. FOor samtliga Tjejresor dominerade arbetsplatsbesoken och dess mojligheter till
information och insyn infér kommande yrkesval. Exempel pa enkétsvar var:

’

VAtt fd gora besok pd stora foretag sa som Kalmar Energi, SKB o0.5.v.’

61



“Hora om olika yrkesval och lyssna pd personer som jobbar med kemi, biologi m.m.”

"Att fd en inblick i arbetslivet — att energifragor m.m. handlar om manga olika saker.
Att fa komma ut till foretag och se hur det verkligen gar till av kunniga personer.”

1

"Alla de olika resorna. Att fd se de olika arbetsplatserna.’
“Man har fdtt mycket information och fdtt en stor inblick i mdnga yrken/arbetslivet.”

VAtt fd se vad man kan gora med sin gymnasieutbildning efter studenten och se hur det
verkligen yrkeslivet ser ut och vilka idéer som finns just nu. Studiebesoken pa foretagen
var ocksd vildigt givande dd man ldrde sig en hel del.”

’

"Att se vad man kan bli och ga och géra i framtiden, nagot man inte lir sig i skolan.’
“Fa veta jobbalternativ, utbildningar till jobb, se hur det dr att studera pd universitet.”

VAtt fa en inblick i hur det dr pa hégskolor och universitet.”

Vidare framskymtade mer innehallsmassiga aspekter, som att skolan far mer sasmmanhang, att
det blir roligt och spannande, samt bidrar till kunskapsinhdmtning och larande. Manga tyckte
specifikt att foreldsningarna var intressanta och inspirerande. Vissa ndmnde att man fick se
hur verkligheten ser ut och var innehallet spelar roll, vilket fér dem var det basta med
Tjejresan.

"Det blir mer intressant ju mer vi hort, inspirerad av personer som berdttat sina

historier.”

’

“Det var spdnnande i slutforvaret i Oskarshamn.’

"Att fa bredda sina kunskaper och se pa riktigt. Komma ut pa arbetsplatser och ldra sig
mer. Fa hora andras historier och inse att allt dr néstan mojligt.”

"Att fa se hur det dr i verkligheten, for vi lever i en ganska skyddad miljé och vi har inte
sa mycket praktik sa vi kommer inte ut pa olika arbetsplatser, utan far lasa oss till det i
bocker vilket ofta gor det ganska ointressant.”

“Féreldsningarna, de dr vildigt inspirerande att fd hora hur andra utvecklats till de dem
blev.”

’

"Alla ldrorika foreldsningar, men ocksd méte med underbara och modiga mdnniskor.’

)

“Vialdigt bra foreldsningar.’

Ingen ndmnde emellertid mojligheterna till att knyta nya kontakter, skapa natverk eller
uppslag infor kommande gymnasialt projektarbete som det basta med Tjejresan. Nar eleverna
individuellt fick delge tre saker som de hade lart sig under Tjejresan om energi-, klimat- och
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resursfragor utkristalliserades nagra huvudomraden, namligen strategier for minskad
energikonsumtion, alternativa resurser och energikéllor, tekniker for avfallshantering och
energiomvandling, inblick i olika yrken dar naturvetenskaplig och teknisk kompetens
efterfrigas, samt ’kénslan” av att kunna paverka framtida utveckling. Som exempel pa
enkatsvar kan ndmnas:

"Att det finns en hel virld som man inte visste fanns har i Sverige som
jobbar med dessa fragor, hur langt de faktiskt har kommit och att det inte ar
omaojligt att lilla jag skulle kunna tillféra nagot i framtiden.”

"Praktisk anvindning av vara kunskaper; Alger och resurser; Kdrnkraft,

’

avfall, kdrnbrdnsle o.s.v.’

“Sopor kan komma till anvindning. Att det finns otroligt mycket att forska

och jobba om. Det dr viktigt for var miljo.”

"Att mdnga saker i hemmet drar onodig energi, t.ex. att en mobilladdare
sitter i vaggen hela tiden. Jag har lart mig lite om férdelar med fjarrvarme
och hur man forsoker géra sa liten skada som majligt nar man framstaller
den. Jag har ocksa lart mig att det finns mycket ny teknik som ar
energisndlare dn gammal.”

"Att Kalmar energi anvinder det som ligger pa marken i skogen som
bransle. Att man i framtiden kanske kan anvanda alger som energikalla. Att

1]

man kan géra mer dn man tror.’
“Vad biogas dr; Kdrnbrinslehantering; Reningsverk.”

”Mest vetskapen om véigvalen; HUR de arbetar —\VAD de gor. Hur
latt/mycket fornyelsebar energi skapas och hur lite det anvéands, hur vart
framtida karnbransle ska forvaras tryggt, samt att fa veta hur de manniskor
Vi mott — HUR de kommit dit; ATT VAGA TRO; HOPPAS; VAGA.”

"Att det finns jobb i ndrheten.”

"Vi behovs i framtiden.”

Det fanns emellertid ett fatal i Tjejresan 3 (2 st) och Tjejresan 4 (5 st) som ej kunde komma pa
att de lart sig nagot om energi-, klimat och/eller resursanvandning under Tjejresan.

”Kommer inte ihdag att jag har ldrt mig ndgot av detta. Det mesta jag fick veta visSte

’

jag redan om innan.’

”Kommer faktiskt inte pd ndgot just nu, férutom tips pda vad man kan jobba med i
framtiden.”
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HETjejresan 1
B Tjejresan 2
W Tjejresan 3
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Ja, istor Till viss del I ringa grad Nej, inte alls
utstrackning

Figur2:6. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkatsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan "Tjejresan
har inspirerat mig till vidare fordjupning i fragor som berdr energi, klimat och resursanvandning?”.

Av deltagare i Tjejresan 1 upplevde 43 respektive 57% att Tjejresan har bidraget till att de i
stor utstrackning eller till viss del har inspirerats till vidare fordjupning i fragor som beror
energi-, klimat- och resursanvandning. Motsvarande siffror for Tjejresan 2 var 8 respektive
71%, for Tjejresan 3, 30 respektive 50% och for Tjejresan 4, 27 respektive 36%. Har fanns
aven deltagare som upplevde att de i ringa grad eller inte alls blivit inspirerade till vidare
fordjupning (figur 2:6). Tjejresan 2-4 fick dven frdgan huruvida Tjejresan bidragit till
inspiration och idéer till gymnasialt projektarbete, vilket visade sig variera i utstrackning
(figur 2:7).
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Figur 2:7. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkétsvar for respektive Tjejresa (1-4) pé fragan Tjejresan
har givit mig inspiration och idéer till gymnasialt projektarbete?”.

Det visade sig att eleverna tyckte att flera faktorer ssmmantaget var betydande for deras
larande under tjejresan (figur 2:8.). Att fa besoka olika platser, lyssna till och prata med
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engagerade aktorer och ta del av intressant innehall var betydande fér manga, men aven
tydliggdrande av sammanhang, relevans och samhdérighet med gruppen.
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Figur 2:8. Enkétsvar angivna i procent (%) av totala enkatsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan ”Vad har
varit betydande for din inlarning under Tjejresan?”.

“Man har fdtt folja med och se sakerna. Man sitter inte bara och ldser i en bok utan
man “upplever” kunskapen och det gér att man tar in det pad ett annat sdtt.”

"Allt pd en och samma gdng.”

”Det biista var forsta och sista trdffen (Tjejresan 1), da vi fick lara oss HUR; inte se
effekten — byggnaden, utan bygga — vaxla idéer, vaga ser ur olika perspektiv, tanka ur
olika aspekter. DET var det viktigaste/roligaste + folk som lyssnade pd oss.”

“Vad vi far ldra oss tycker jag dr viktigt.”
"Allt har blivit upplagt pa ett vildigt bra sdtt.”

"Allt har varit betydande for mig, det mdste vara intressanta personer och platser och
information for att jag ska ha intresse att ldra mig.”

i ’

ntressanta personer som far en att bli intresserad, se arbetsplatser i verkligheten.’

“Innehdllet var bra och ldrorikt, aktorerna motiverade mig att se ett storre perspektiv
dn det jag bara ville.”

“Duktiga foreldsare, intresserad grupp, ldrorika studiebesok.”
VAtt fa veta att alla inte haft en framtidsplan, utan att allt fallit pd plats.”

”Det mest betydande dr att jag har fatt information om vad man kan arbeta med i
framtiden.”
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“Att fd besoka platser och uppleva hur saker fungerar i verkligheten.”

Pa fragan gallande vad som varit samst med Tjejresan blev elevsvaren mer spridda och olika
exempel delges i nedan citat. Att man missade lektioner i skolan nar man deltog vid
Tjejresans kurstillfallen var emellertid nagot som lyftes av flera elever, framst under Tjejresan
2, men namndes dven av elever efter Tjejresan 3 och 4. | Tjejresan 1 och 4 framgick &ven att
tva specifika platsbesok uttrycktes som mindre lyckade.

"For fa ganger.”

)

"Inte lika mycket kunskap om HUR vi ska lyckas.’

”Lite dalig kommunikation mellan skolor/ldrare. Har kint att ldrare inte varit sd
positiva till projektet som de sa att de var dd vi startade det.”

)

“Jag trodde det skulle vara mer varierat och inte bara handla om energi/miljo.’
"Att ni mixade natur och teknik.”
”Fa NO-amnen, mest tekniskt inriktat.

"Att det aldrig riktigt blev ndgon introduktion mellan skolorna vilket gjorde att man
mest holl sig for sig sjdlv.”
"Foreldsningarna blev ibland valdigt langtrakiga och da orkade man inte koncentrera

’

sig ldngre.’

VAtt vi har missat lektioner fast ni sa valdigt tydligt i borjan att ni skulle se till att det

12

inte skulle vara ett problem.

"Att man ej kunde vara med alla ganger pd grund av att skolan inte kunde ge

lektioner for det vi missade.’

’

"Att vi dkte pd tjejresan de dagar som vi har mycket prov och ldxor.’

Sammantaget framtrddde emellertid fem kategorier avseende vad som varit samst med
Tjejresan utifran samtliga enkatsvar: 1) att eleverna missade mycket i skolan nar man var
ivag; 2) mixningen av elever fran NV och Teknik; 3) besoken pa eXperimentlabbet respektive
Scania; 4) Bristfélliga utbyten mellan elever fran olika skolor inom Tjejresan och 5) langa
forelasningar.

Specifika anledningar som delgavs gallande elevernas franvaro vid ett eller flera tillfallen
under Tjejresan var samtidiga prov i skolan, mycket i skolan, krockande aktiviteter
(musikskola, smalandsspel i innebandy, repa med musikband) och sjukdom. Exempel pa
enkatsvar var:

”Jag missar for mycket skolarbete och aven fritidsaktiviteter efter skoltid. Forra
gangen kunde jag inte dka p.g.a. att jag repade med mitt band.”

“Jag har varit med alla gangerna men sista gangen var jag tvungen att avstd p.g.a. att
vi hade mycket med prov och forhor.”
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“Endast for att jag behovt ga pa viktiga lektioner, har varit trakigt att tvingas missa

)

tillfillen pd grund av viktiga foreldsningar.’

"Sjukdom ™

Pa fragan huruvida de saknat nagot under Tjejresan, som de garna hade velat ta del av,
svarade dvervagande Nej for Tjejresan 2 och 3, medan férdelningen mellan svarsalternativen
Nej och Ja var jamnare for Tjejresan 1 och 4 (figur 2:9). | motiveringar delgavs flertal
onskemal som specifikt kopplade till halsa, men dven andra exempel delges nedan:

”Det har varit toppen!”

1

“Idrott och hdlsa, kanske ndgot om data.’
“Kanske om medicin och sjukvdrd.”
“Kanske kunde varit mer i naturen.”
“Biologi-fysik”

"Skulle ha velat ha lite mer inriktning pad design och arkitektur.”

"Studenternas dsikter (om deras universitetsutbildningar). ”

100 +
90 -
80 -
70 -
60 -
50 - M Nej
a0 - Hla
30

20 -

Tjejresan 1 Tjejresan 2 Tjejresan 3 Tjejresan 4

Figur 2:9. Enkitsvar angivna i procent (%) av totala enkétsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan “Ar det
nagot som du har saknat under Tjejresan, som du garna hade velat att det tagits upp?”.

Flertalet inom samtliga tjejresor delgav att de i stor utstradckning har blivit inspirerade att lasa
vidare pa universitet eller hdgskola inom naturvetenskapliga och/eller tekniska uthildningar.
9-20% av deltagarna i Tjejresan 2-4 delgav dock att de endast i ringa grad blivit inspirerade,
det fanns &ven de som till viss del eller inte alls blivit inspirerade till vidare
naturvetenskapliga eller tekniska studier. (figur 2:10)
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Figur 2:10. Enkatsvar angivna i procent (%) av totala enkatsvar for respektive Tjejresa (1-4) pa fragan ”Jag har
blivit inspirerad att l4sa vidare pa universitet/hdgskola inom naturvetenskap/teknik?”.

Tankar kring framtida val

Eleverna tror att liknande och fler besdk hos universitet, hdgskolor och arbetsplatser skulle
inspirera dem vidare till att vilja lasa naturvetenskap/teknik pa universitet/hogskola.
Ytterligare information om mojliga naturvetenskapliga/tekniska yrkesval och
utbildningsvégar efterfragades, liksom inspirerande personliga berattelser. Overvagande
enkatsvar for samtliga Tjejresor (1-4) belyste just detta, exempel:

"Att komma till universitet/hégskola och vara med ddr ndagon dag.”

“Veta fler yrkesmdajligheter och vad man konkret gér. Info om olika utbildningar

9

ocksad.
“Besoka fler universitet, mota elever som gar ddr.”

"Att veta vilket yrke jag vill jobba med. Nu vet jag inte alls och att bara ldsa

)

naturvetenskap utan att veta varfor/ha ett intresse lockar inte.’

”Mer insyn i yrkesviig, gdrna i nérheten och vad som kommer att efterfragas i
framtiden.”

i

ag behover inte ndgon mer inspiration dd jag redan bestimt mig. Tjejresan var
bara ett sdtt for mig att bestimma mig.”

"Sadant som det hdr — tjejresan. Det inspirerar mig mycket.”

" Annu fler foreldsningar som berattar hur deras vag i utbildning gick, vad de last och
vad de har blivit.”

"Att besdka fler olika arbetsplatser och jobb.”
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Utover dessa tydliga kategorier av svar fanns enkatsvar av mer &mnesmassig karaktér och
arbetssatt, exempel:

”Mer labb och praktik ”

"Specialisering redan pa gymnasiet. For de som redan vet vad man vill syssla med i
sitt liv. (Mer naturkunskap pa gymnasiet).

“Jag vill ldsa mer fysik sa detta saknade jag.”

VFor tillfillet kinns det vildigt svart att komma in pa det man vill och att man har
gatt sin gymnasieuthildning i onddan eftersom man kanske anda inte kommer in pa
den linje pa hogskolan som man vill. Det sanker motivationen att plugga vidare ratt sa

rejdlt.”

“Jag tyckte att tjejresan var ett vdldigt bra sétt att fa ldra sig mer om naturvetenskap
och komma in mer i dmnet. Det dr sddana saker som inspirerar mig, studiebesék och

liknande.”

Eleverna ombads att blicka framat och fundera pa vad de tror att de kommer att jobba med i
framtiden. | figur 2:11 presenteras de yrken och yrkesomraden som delgavs i samtliga 94
enkatsvar pa denna fraga. Enkatsvaren indikerade att 17 elever inte kunde forestélla sig ett
yrke nér de tillfragades, de hade ingen aning. Kemist, lakare, ingenjor, designer och arkitekt
utmaérkte sig med fler &n fem svar. For Gvrigt var spridningen stor men flertalet omnamnda
yrkeskategorier var av naturvetenskaplig/ teknisk karaktar (figur 2.12).
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Figur 2:11. Enkatsvar angivna i antal svar per yrkeskategori/yrkesomrade for samtliga Tjejresor (1-4) pa
fragan ”Tank dig sjalv i framtiden, vad tror du att du kommer att jobba med?”.
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Figur 2:12. Antal angivna enkétsvar pa fragan ”Tank dig sjalv i framtiden, vad tror du att du kommer att jobba
med?” indelade efter naturvetenskaplig/teknisk (Nv/Tek) karaktar, blandat (som eventuellt skulle kunna ha
koppling till naturvetenskap/teknik, innefattar enkétsvar som projektorienterat, larare, IT, forskare, design,
arkitekt, VD, produktutvecklare), ingen aning, respektive mer samhallsvetenskaplig/humaniora (Sh/Hum)
karaktér (innefattar enkétsvar som reklam/media, ekonom, méklare, frisor, psyolog).

2.4 DISKUSSION

| enkatsvar pa fragan vilka inledande forvantningar eleverna hade pa Tjejresan framkom
tydligt intresset av att fi mota “verkligheten” samt att fa forstaelse for delar av det de lér sig 1
skolan och lara sig nya saker pa ett annorlunda satt. Efter genomford Tjejresa fick eleverna
aven reflektera dver hur de sag pa skolans undervisning i naturvetenskap/teknik i jamforelse
med hur de moter innehallet utanfor skolan, t ex i Tjejresan. Aven har utmarkte sig betydelsen
av verklighetsanknytning i larmiljon utanfor skolan, med forstaelse for hur innehallet kan
anvandas praktiskt och i olika sammanhang.

I skolan fdr man ldsa sig till hur ting fungerar i virlden, men ofta kan det
vara svart att se sammanhang eller helheten av hur saker fungerar. Men
genom tjejresan far man besoka olika arbetsplatser och se hur det fungerar
i verkligheten istallet for att lasa sig till det i bocker vilket jag tycker det blir
mer intressant och ldttare att se sambanden.”

"I skolan dr det mer kunskap, pd tjejresan har man fatt ldra sig hur man
kan anvanda den kunskapen.”

Fler studier (t.ex. Jidesjo, 2012; Fagerstam, 2012) visar att naturvetenskap och teknik kan
upplevas intressant om de moter den utanfor skolan. Att koppla ihop det formella larandet i
skolan med det informella larande utanfor skolan kan hjélpa eleverna att forsta innebérden
och betydelsen av &mnesinnehall i olika sammanhang. Braund och Reiss (2006) rapporterar
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att eleverna anser att de blir mer motiverade att lara sig naturvetenskap om de far géra
studiebesdk eller exkursioner utanfor skolmiljon genom att naturvetenskapen da blir mer
verklighetsbaserad. Eleverna blir pa sa vis mer engagerade och positiva till amnen.
Forfattarna havdar att lartillfallen utanfor skolmiljon i stérre utstrackning bidrar till
upplevelsebaserad, tematisk och &mnesdvergripande undervisning. Detta indikerar &ven
resultat fran Tjejresan, vilka trycker pa att de har upplevt nya saker pa ett varierat arbetsstt,
t.ex;

“"Man far vara med och uppleva pd ett annat sdtt ndr man har varit med i
tjejresan, pa sa vis har man lart sig mer.”

’

Vi far information fran tjejresan pd annat sdtt dn vad man far i skolan.’

"l skolan var det mer att ldsa i bok, pa tjejresan fick man uppleva massa

’

grejer.’

Dahlgren och Szczepanski (1997) menar att en undervisningsmetod som ger o0ss olika
sinnesintryck gor att vi minns béattre det vi upplevt &n om vi bara last om det. De havdar att
nyttan ar inte bara kognitiv, utan dven affektiv. Aven Boyle med flera (2007) anser att en
larandesituation som engagerar elever pa ett kansloméssigt plan ofta leder till ett battre
resultat och en storre kunskap. I en sammanstéllning av Osborne med flera (2003) framstalls
klassrummet som en faktor som bidrar till sjunkande intresse. Vidare framhaller de variation
som en viktig faktor som ger positiva attityder till undervisning. Inom ramen fér Tjejresan
uttryckte eleverna att aktorerna, platserna de besokte, innehallet, sammanhangen och
relevansen var betydande faktorer for deras inlarning under resan, en betydande variation.

Genom att knyta an amnesinnehall till samhallet i 6vrigt och genom att presentera innehallet i
ett for eleverna relevant sammanhang skapas nya larandemiljoer. Flertalet elever som har
genomgatt Tjejresan anser att samhallsfragor som ar kopplade till naturvetenskap/teknik far
litet utrymme i deras gymnasiala utbildning, endast till viss del eller i ringa grad. Dock ar
spridningen storre huruvida de anser att samhallsfragor kopplade till energi-, klimat- och
resursanvandning far tillrackligt utrymme i skolans undervisning eller e;j.

| tjejernas enkatsvar om vad de lart sig under Tjejresan exemplifieras naturvetenskapliga och
tekniska fragestallningar som har betydelse for vart samhalle med fokus pa energi- och
naturresursanvandning. Sammanhanget &r bland annat hur energianvandning och
avfallshantering kopplar till miljofragor, teknisk utveckling och framtida behov. I dessa
sammanhang aterfinns centralt amnesinnehall vilket kan belysas och fordjupas i
undervisningen. Innehall som kan fordjupas ar exempelvis fossilenergi, fornybar energi,
energihushallning, energikvalitet, energistatistik samt konsekvenser och nyttovérden av
energianvandning. Energifloden, redoxforhallanden, omséttning av materia,
mikroorganismernas betydelse for sma- och storskaliga processer som exempelvis
biogasproduktion, avfallshantering och vattenrenin &r andra exempel. Olika typer av stralning
och stralningsmiljoer, dess effekt pa biogeokemiska cykler, samt stralningsbalansen mellan
atmosfar och biosfar &r ytterligare exempel. Sjéberg (2005) menar att undervisningen kan
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goras mer “flickvanlig” genom att undervisa pa ett sétt som flickor 1 hogre grad tycker angar
dem. Han anser att flickor bl.a. vill att &mnet skall betona den praktiska anvandningen av
naturvetenskaplig kunskap i vardagslivet, vilket resultaten fran Tjejresan ocksa indikerar.

Amnesinnehallet visade sig vara en betydande aspekt vid tjejernas val infér gymnasiet. Detta
overensstammer dven med andra studier som visar att &mnesinnehallet i tidigare utbildning
varit betydande for val till hogre utbildning inom naturvetenskap och teknik (ex. Jidesjo,
2012; Sjaastad, 2012). Sjaastad (2012) lyfter &ven betydelsen av hur olika personer i en
individs omgivning har inflytande éver och paverkar utbildningsval inom dessa
kunskapsomraden. Han finner att larare och foraldrar ar de viktigaste grupperna for detta,
vilket daven denna studie kopplat till Tjejresan indikerar.

Att tydliggora relevansen for amnesinnehall i skolan eller utveckla en specifik formaga
hiinger intimt ihop med att tydliggora ”Varfor?”, som ir en av flera centrala fragor inom
didaktiken. Andra frigor som ”Vad?” och "Hur?” fokuserar vilket &@mnesinnehéll som skall
belysas samt vilken/vilka undervisningsformer som avses nyttjas. Om motivet tydliggors och
motiveras i storre utstrackning, exempelvis genom tydligare verklighetsférankring, kan
chanserna for kanslan av meningsfullt larande 6ka. Aktiviteter som Tjejresan kan bidra till
sadan implikation.

Att Tjejresan framst har genomforts i arskurs 2 innebar aven att den kan ge inspiration infor
de projektarbeten som ska goras i arskurs 3, dessa i sin tur kan utgora en viktig kunskapskalla
och inkérsport infor potentiella val till universitet/hdgskola och yrkesliv.

Intressant att notera &r att tjejresan 4 skiljer sig at angaende inledande forvéantningar, jamfort
ovriga Tjejresor (1-3). Majligen kan det bero pa att Tjejresan 4 enbart innefattade elever som
valt en teknisk gymnasial inriktning, jamfort med tidigare blandning av elever som valt
naturvetenskaplig respektive teknisk inriktning. Mojligen &r behovet av verklighetsanknytning
storre hos de som l&ser naturvetenskapligt program jamfort ett tekniskt program. En annan
forklaring skulle kunna ligga i eventuella skillnader i hur syftet med Tjejresan presenterades
for eleverna inledningsvis. Vid forsta Tjejresan visade det sig att det var svart

att "tillfredsstélla” bade tekniktjejers och naturvetenskapstjejers intressen vid samma tillfalle,
varfor programmen och elevgrupperna delvis nischades for efterfoljande Tjejresor och helt
separerades i fjarde Tjejresan. Vissa elever valde att ej delta vid samtliga kurstillfallen inom
Tjejresan med anledning av att de upplevde att de missade samtidig skolundervisning. Har
ligger ytterligare en utmaning i att férankra och folja upp Tjejresans aktiviteter med elevernas
larare for eleven ett optimerat utbyte mellan larmiljon utanfor och i skolan. Elevernas larare
bor involveras i elevernas Tjejresa for att gynna en vidare skolutveckling, dar larmiljoer
utanfor skolan integreras med skolans undervisning.

Aterkoppling av enkatsvar mellan kurstillfalle 1 och 4 respektive mellan tjejresorna har

delgivets arrangdrer och projektledning for att bidra till ett Idpande forbattringsarbete, framst
utifran ett elevperspektiv.
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2.5 IMPLIKATIONER

Uttalade syften med tjejresan var inledningsvis att:

1) inspirera tjejer som gar pa gymnasiet i lanet att lasa naturvetenskap och teknik;

2) etablera kontakter i naringslivet;

3) etablera natverk med skolor, naringsliv, offentlighet och andra organisationer;

4) visa positiva forebilder inom natur- och teknikorienterade branscher; samt

5) intressera tjejer for kommande arbetsliv i 1&net.

Sammanfattningsvis visar forskningsinsatserna att:

Amnesinnehéllet visade sig vara en betydande aspekt vid tjejernas val infér gymnasiet,
men &ven personer i deras omgivning, intresse for natur/naturvetenskap/teknik samt
tron om en utbildning med stora framtida valméjligheter.

Elevernas forvantningar pa Tjejresan dominerades av forvatningar kopplade till
framtida val, de hoppades framst pa att fa en inblick i olika
naturvetenskapliga/tekniska yrken och utbildningsvégar. Likasa forvantningar om att
skapa nya kontakter.

Arbetsplatsbesoken och dess méjligheter till information och insyn infor kommande
yrkesval dominerade géllande vad tjejerna tyckte var bést med Tjejresan. Vidare
framskymtade mer innehallsmassiga aspekter, som att skolan far mer sammanhang, att
det blir roligt och spdnnande, samt bidrar till kunskapsinhdmtning och larande.

Ingen namnde emellertid mojligheterna till att knyta kontakter, skapa natverk eller
uppslag infor kommande gymnasiala projektarbete pa fragan om vad de upplevt som
béast med Tjejresan.

Eleverna upplevde att verklighetsanknytningen var starkare i larmiljon utanfor skolan
samt att kunskapens anvéandning tydliggjordes i motet med naturvetenskap och teknik.
Tjejresan utgjorde pa sa vis ett viktigt komplement till skolans mer teoretiska
framskrivning av naturvetenskap och teknik.

Ett utékat samarbete mellan engagerade aktorer utanfor skolan och elevernas larare
skulle sannolikt framja elevernas deltagande i Tjejresan och larande ytterligare, samt
gynna en skolutveckling.

Tjejresan har 6vervagande bidragit till att eleverna i stor utstrackning eller till viss del
har inspirerats till vidare fordjupning i fragor som beror energi-, klimat- och
resursanvandning.

Flertalet elever delgav att de genom Tjejresan har i stor utstrackning blivit inspirerade
att lasa vidare pa universitet/hdgskola inom naturvetenskapliga/tekniska utbildningar.
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Direkta implikationer av Tjejresan som 6verensstammer med dess syfte kan &ven utlésas,
exempelvis i form av att:

Efter Tjejresan 1 genomforde tre elever sina gymnasiala projektarbeten (ar 3) med
koppling till efterfoljande Tjejresa 2.

Tva elever fran Tjejresan 2 genomforde ett gymnasialt projektarbete om Svensk
Kérnbréanslehanterings (SKB:s) Gronlandsprojekt.

Linnelniversitetet har fatt tre kdnda nya studenter tack vara Tjejresan.

SKB har haft tre praoelever efter genomférd Tjejresa, samt tillfragats av ytterligare
tjejer om praoplats, vilka tyvarr ej kunde tillgodoses.

Tre av Tjejresans elever visade intresse vid SKB:s yrkesdag pa Asp6 och deltog pa sin
fritid.
Elever fran Tjejresan har sokt sommarjobb pa SKB.

En av universitetsstudenterna som genomforde Tjejresanlhar kontaktat SKB:s
miljoenhet med forfragan om samarbete inom ramen for sin C-uppsats.

Vissa av Tjejresans aktorer har fatt epost i efterhand i vilka tjejer har tackat Tjejresan
for att de vagade ta steget och pabdrja hdgre utbildning inom naturvetenskap och
teknik.

Vissa elever har nyttjat Tjejresans natverk i efterfoljande skolarbete och kontaktat
Tjejresans aktorer, exempelvis vid behov av en naringslivsrepresentant.

Langsiktiga implikationer av satsningen Tjejresan, som specifikt har uppméarksammat
gymnasietjejer i arskurs 2 i region Kalmar lan, &r fortfarande svara att forutse. En senare
uppféljning och kartlaggning 6ver elevernas framtida utbildnings- och yrkesval skulle bidra
till en sadan forstaelse.

TACKORD

Forfattarna vill tacka samtliga elever och studenter som har deltagit i studien samt
projektledare och arrangorer inom Tjejresan inklusive KNUT-projektet. Denna studie har
finansierats av Energimyndigheten i Sverige.
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3. LOKALA PEDAGOGISKA PLANERINGAR (LPP) OCH KOLLEGIALT
LARANDE

Sammanfattning

Denna studie handlar om larares arbete med lansiktiga pedagogiska planeringar (LPP). Hur
larare ser pa arbetet fore och efter i samband med implementering har sérskilt fokuserats.
Larare fran olika delar av skolsystemet, som arbetat med att utveckla LPP fick svara pa en
enkat ndr arbetet startade samt nar arbetet med att géra planerna var avslutat och skulle
implementeras i olika verksamheter. Resultaten visar att lararna har delvis olika uppfattningar.
Vissa svarar att de varit framgangsrika med arbetet och fatt kollegor att ta del av arbetet, det
har funnits stéd och uppmuntran, det har skapat viktiga diskussioner i arbetslag och det har
utvecklat undervisningen. Andra larare svarar att sa inte skett. Majoriteten av larare svarade
nar arbetet startade att arbetet skulle kunna spridas till kollegor. Efterat var betydligt fler
tveksamma till en sadan inriktning. Resultaten indikerar ocksa att majoriteten av larare har
genomfort arbetet utifran en syn att elever & mottagare och inte delaktiga i arbetet med LPP.
Resultaten diskuteras i relation till betydelse av involvering, skolkultur, kollegialt l&rande och
specifikt elevernas involvering, som ar identifierade som troliga och viktiga aspekter for att
engagera den potential, som finns i arbetet med LPP.

3.1 Bakgrund

Denna delstudie rapporterar larares arbete med lokala pedagogiska planeringar (LPP). Arbetet
utgor ocksa ett exempel pa kollegialt larande, som ocksa undersoks. Om undervisning ska
utvecklas i ndgon riktning sa ar det larare som &r ansvariga for arbetet. Darfor ar kunskap om
larares arbete viktigt. Tidigare studier har visat att larare ofta &r kunniga om hur undervisning
skulle kunna utvecklas for olika &ndamal, men att arbetet i klassrum séllan &r i linje med vad
som ségs (Keys, 2005; Waters-Adams, 2006). Larares uppfattningar om undervisning har
visat sig utgora ett mer komplext sammanhang dar bade vad som ségs, tanks och gors ingar
som viktiga delar (Pajares, 1992). Alltfler diskuterar ocksa betydelsen av att satta larares
arbete i relation till elevers perspektiv. Dessa kan handla om till exempel elevers forstaelse,
tidigare erfarenheter, intresse och motivation for att lara sig ett visst innehall. Trumbull,
Scarano & Bonney (2006) liksom Bencze, Bowen & Alsop (2006) menar att bristen pa
elevers involvering i utvecklingsprojekt &r en starkt bidragande orsak till att insatser séllan
satter onskade avtryck i klassrum. Att lara sig nagot innebér inte bara att lara sig satta namn
pa fenomen och foreteelser. Det ar kunskapsbegreppets kataloga aspekt. Lika viktiga ar
sociala dimensioner (Chin & Osborne, 2008). Utrymmen for diskussioner och reflektioner om
varifran kunskaper kommer, var de hor hemma i samhallslivet samt vad de anvands till ar
exempel pa kunskapsbegreppets analoga och dialoga aspekter. Chin, Brown & Bruce (2002)
lyfter fram att eftersom fragestallningar ar centrala i samhallslivet och sjdlva utgangspunkten
for en forskningsverksamhet framstar det som en paradox om dessa ar franvarande i
utbildning. Elever ges i sa fall inte mojlighet att forsta vad de ska ha kunskaperna till vilket
riskerar att undervisningen inordnas i en kontext dar det blir svart att uppfatta mening.
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Att larare och elever forstar mening och relevans med skolans undervisning ar darfor en viktig
fraga. Lyons (2006) visar att elever ofta upplever skolans undervisning i naturvetenskap som
transmissiv, som avsaknad av viktiga kontexter och att detta i sin tur genererar ontdiga
svarigheter att lara sig innehallet. Det ar sa att sdga undervisningen i sig, som ar forankrad i
traditioner kring hur innehallet behandlas, som skapar onddiga hinder for larande. En
utmaning blir da att engagera larare i utvecklingsprojekt for att hantera innehallet pa ett sétt
som ar mer i linje med uppdraget.

Ett satt att ndrma sig denna problematik ar att lata larare diskutera hur innehallet behandlas i
olika delar av skolsystemet for att sedan uppratta en plan for progression. En sadan plan kan
kallas for en lokal pedagogisk planering (LPP) som tydliggdr uppdraget, fokuserar pa
meningsfullt larande och ger pedagoger pa olika nivaer en mojlighet att forsta vad som
behandlas i olika stadier och hur det bygger vidare genom skolsystemet. I reformarbetet med
skolan 2011 genomfordes ett sddant arbete i region Osterg6tland i Link6pings kommun inom
KNUT-projektet.

Enligt skollagen ska utbildningen komponeras sa att eleverna utifran sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas mot uppsatta mal. Skolférordningen reglerar ratten till kontinuerligt
lararstod och laroplanen med kursplanerna &r tydlig med att arbetssatt och arbetsformer ska
varieras i arbetet med undervisningens innehall samt att elever ska ha inflytande i detta.
Inflytandet ska 6ka med stigande alder. Se Skolverket (2011) for en mer utforlig diskussion
om skolans uppdrag. Skolverket &r tydlig med att larare ska sakerstalla att det &r tydligt vad
som &r syfte med undervisningen, vad ett arbetsomrade ska inriktas mot, vilket innehall man
behdver lara sig for att uppna malsattningar med arbetsomradet och hur kunskaperna bedoms.
Larare ska ocksa utga ifran elevers intressen, erfarenheter och forestallningar samt samordna
undervisningen med andra ldarare. Rektors ansvar handlar bland annat om att skapa
forutsattningar for samverkan mellan larare och se till att det finns rutiner for att eleverna blir
involverade. Skolan ska med andra ord skapa en planering fér undervisningens
genomforande, som &r strukturerad och kan anvandas av larare for att forsakra sig om att
undervisningen lever upp till den politiska bestéllningen.

En sadan planering kraver tydlighet i vad undervisningen ska inriktas mot. Malbeskrivningar
behover konkretiseras och séattas i relation till kunskapskrav. Val av arbetssatt och
arbetsformer behover séttas i relation till enskilda individers behov och férutsattningar.
Utvéarderingar av egen tidigare undervisning ar ett viktigt instrument i ett systematiskt
kvalitetsarbete och har en mer enskild karaktar. Lika viktigt & samarbete med kollegor,
skolledning, foraldrar och elever kring skolans planering av hur undervisningen genomfors
(Skolverket, 2011).

Dokumentation om detta har i styrningen av skolan kallats for den pedagogiska planeringen
(Skolverket, 2009). | det har ingatt lokala pedagogiska planeringar, som kopplats till arbetet
med utvecklingssamtal for att involvera foraldrar samt till arbetet med éverenskommelser om
viktiga atgarder i form av till exempel skriftliga omdomen eller atgardsplaner. Arbetet med att
uppratta LPP har pekats ut som viktigt i dessa processer for att skapa en tydlighet i hur skolan
tolkar uppdraget, hur skolan gor for att tillgogose att elever tillagnar sig fakta, begrepp, lagar,
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modeller och teorier, samt ges mojlighet att diskutera, reflektera, motivera, dra slutsatser och
argumentera for viktiga val. Det ska vara tydligt for eleverna och deras larare vad eleverna
ska lara sig, hur de olika &mnena ar involverade, hur larandet ar tankt att ga till och hur det
utvérderas. Annorlunda uttryckt kan man sdga att det &r viktigt att det gors tydligt hur larare
tolkar skolans uppdrag och omsétter det i konkret undervisning.

Ett satt att genomfora ett sddant arbete ar att Iata nagra larare fran olika enheter uppratta
LPP:er. Darefter behovs ett arbete for att implementera planerna for att alla som &r berdrda
kanner delaktighet i och forhaller sig till dokumenten. Det &r sa arbetet genomfordes i den del
av KNUT-projektet, som i Linkdpings kommun handlade om LPP. Arbetet handlar darfor
ocksa om implementering och kollegialt larande. Arbetet foljdes genom olika
forskningsinsatser. | denna rapport diskuteras resultat som handlar om larares uppfattningar
om arbetet nér det startade och nér det implementerades.

Vidare har tva examensarbeten genomforts kopplat till detta arbete. | det ena analyserades
sjalva planerna (Teske, 2012). | det arbetet kunde konstateras att planerna fokuserade delvis
olika innehall och upplagg mellan olika skolor. En variation identifierades kring hur larare
beskriver elevers involvering, hur de skriver fram olika innehall samt hur de beskriver
samverkan mellan larare och olika &mnen. Detta varierade saval mellan skolomraden som
mellan skolar. Elmstedt (2012) genomforde intervjuer med larare som varit med och forfattat
LPP:erna. Resultaten visade att lararna inte uppfattade att det var svart att tolka skolans
uppdrag och stéalla samman en LPP. Svarigheter som lérare lyfter handlar om urval av
innehall, hur mycket som ska tas med, pa vilken niva det ska beskrivas samt hur bedémningen
ska hanteras. EImstedt identifierade ocksa att sarskilt fragan om elevernas involvering
varierade mycket mellan olika larare. Hon kunde ocksa visa att kontakter med eller besok hos
aktorer i omgivande samhélle var sallsynta dven om det var tydligt framskrivet i planerna. Om
arbetssatt och olika val av metoder diskuterades av lararna sa gjordes det nastan uteslutande
som fragor om laborationer och genomgangar.

Till dessa arbeten har tva enkater genomforts. Den forsta fick lararna som arbetade med
planerna besvara i samband med att arbetet startade pa varen 2011 (Bilaga 3:1). Den andra
fick samma larare besvara nar planerna implementerades pa skolorna (Bilaga 3:2). Arbetet ar
alltsa pagaende och fortsatter som ett utvecklingsarbete. Forskningsinsatserna som redovisas
har sker i den stund da implementering delvis pagar. Klassrumsstudier och uppféljande besok
pa skolorna har saledes inte varit genomforbara, men &r en viktig fortsattning. Fokus i
resultatredovisningen i denna rapport ligger pa larares uppfattningar om samarbete mellan
larare, elevers och foréldrars involvering, skolledningens stéttning samt implementering.
Detta fokus ar valt mot den bakgrund som presenterats samt for att ansluta till viktiga
diskussioner i de dvriga delstudierna i denna forskningsrapport.
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3.2 Resultat

33 larare besvarade den forsta enkéaten, 27 kvinnor och 6 mén. 10 var verksamma i forskola, 1
i forskoleklass, 10 i lagstadiet, 5 pa mellan- och 7 pa hogstadiet. 23 av lararna har varit
yrkesverksamma i mer an 10 ar.

Nedan redovisas resultat till ett antal fragor som handlar om lararnas uppfattningar om arbetet
med lokal pedagogisk planering vid uppstarten av arbetet.

5) Jag anser att vi tidigare har arbetat dver stadiegranser, med langsiktiga
planeringar av @mnesomraden

Jag haller med == =] g;ﬁ; (1 of
Jag haller delvis med LL il
33,3%
Jag &r tveksam [ L - | 1| aiof
- 33)
39,4%
Jag haéller inte med — | | ] (13 of
33)

Figur 3:1. Larares uppfattningar om tidigare arbete med LPP.

7) Jag anser att arbetet med sadana langsiktiga planeringar dr angelédget
93,9%

Jag haller med % of
Jag haller delvis med =1 T e ] | gﬁ;?)(z
Jag &r tveksam I 1] 55O
Jag haller inte med [ O ] | gg’; (0 of

Figur 3:2. Lérares uppfattningar om angelédgenhet med LPP.

| Figur 3:1 och 3:2 visar resultaten att majoriteten av lararna anser att det tidigare saknas
arbete med LPP Over stadiegranser samt att arbetet med LPP ar angelaget. Pa fragor om
kommunen och skolledning stottar och stéller sig bakom arbetet med LPP visas i Figur 3.3.
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11) Jag anser att kommunen star bakom och stéttar arbetet med en langsiktig
pedagogisk plan

0
Jag haller med | ¥ | ] | (zg,ozf/§3)
33,3%
Jag haller delvis med e = ] | 51:3 of
39,4%
Jag &r tveksam LI 1 1| @3sof
= 33)
Jag haller inte med o | ] | 303/‘; ¢ of

12) Jag anser att skolledningen star bakom och stottar arbetet med en langsiktig
pedagogisk plan
30,3%

Jag haller med — 2 1| @oof
= 33)

45,5%

Jag haller delvis med Ll S ] | %5), of

2%
Jag &r tveksam [(— i) | (271'of 33)

1 I 3% (1 of

Jag haller inte med = _ 33)

Figur 3:3. Larares uppfattningar om huruvida kommun respektive skolledning stottar arbetet med LPP.

Resultaten i Figur 3:3 visar att det rader delade meningar mellan larare om huruvida kommun
och skolledning stéller sig bakom och stéttar arbetet med LPP.
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13) Jag anser att kollegor star bakom och stéttar arbetet med en langsiktig
pedagogisk plan

21,2%
Jag haller med | [ " (] : | I (7o 33)
| 57,6%
Jag haller delvis med — — | | (19 of
g | E— ’ 3%
" — 15,2%
Jag 4r tveksam — _ ] | 5 o 33)
Jag haller inte med [= 1] &a@
14) Jag anser att eleverna dr med och driver pa arbetet med en langsiktig
pedagogisk plan
¢
Jag haller med Lg T 1] g;/; (00
A : 24,2%
Jag haller delvis med ] | (8 of 33)
36,4%
Jag ar tveksam (12 of
33)
39,4%
Jag haller inte med P 4 | | %"‘; of
15) Jag anser att forildrar har efterfragat en langsiktig pedagogisk plan
: 9,1% (3
Jag haller med F— | 2 23)
. . . 9,1% (3
Jag haller delvis med | Iowome | | | of 3;)
39,4%
Jag ar tveksam 1| 3o
33)
42,4%
Jag haller inte med | C— | 5 ] | gl;). of

Figur 3:4. Larares uppfattningar om huruvida kollegor, elever och foraldrar ar padrivande i arbetet med LPP.

Resultaten i Figur 3:4 visar att majoriteten av lararna anser att kollegor star bakom arbetet
med LPP, men att elever och féraldrar inte driver pa eller efterfragar en sadan inriktning.

| nasta steg redovisas ett antal fragor som handlar om larares uppfattningar om vilka
fortjanster en LPP kan ha i yrkesvardagen.

82



17) Jag anser att den langsiktiga pedagogiska planen kommer kunna spridas till

kollegor
63,6%
Jag haller med [ [ I 1| @iof
33)
Jag haller delvis med [ [ — ] | (23'5:/‘3’3)
Jag 4r tveksam — : ] | (1‘12';:@3)
Jag haller inte med | O ] | g;/‘)’ (B:gr

18) Jag anser att arbetet med den langsiktiga pedagogiska planen kommer att
underlitta arbetet i arbetslag

63,6%

Jag haller med [ e D 1| @iof
Srm— 33)

Jag haller delvis med Ll I 1 &5
Jag ar tveksam — | 2?130?)(3
Jag haller inte med [ O ] | g;/; L
19) Jag anser att arbetet med den langsiktiga pedagogiska planen kommer
underldtta min undervisning i @mnet

78,8%
Jag héller med | E— S — 1| 260f

33)
Jag haller delvis med [ 1 (] ] l (168,02:/:;3)
Jag ar tveksam = ] | g;/‘)’ (e
Jag haller inte med (O 1 5%

Figur 3:5. Lérares uppfattningar om fortjanster med LPP.

Resultaten i Figur 3:5 visar att majoriteten av larare uppfattar att LPP:erna kommer att kunna
spridas till kollegor, att de kommer underlatta arbete i arbetslag samt underlatta
amnesundervisning.

20) Jag anser att arbetet med den langsiktiga pedagogiska planen kommer att hjdlpa
elevernas larande

66,7%
Jag héller med (22 of

33)
Jag haller delvis med ] | ?g‘g:’/;B)
Jag ar tveksam { [— | | géﬁ)(z
Jag haller inte med (O : T T ] g;f; (0 of
21) Jag anser att en langsiktig pedagogisk plan kan hjélpa till i arbetet med
stadiebvergangar

81,8%
Jag haller med = T — | @

B 33)

Jag haller delvis med [ [ 1 1] (1;3:@3)
Jag &r tveksam = 1] ggf; (1 of
Jag haller inte med l ¥ | ] | (3);/; (0 of

Figur 3:6. Larares uppfattningar om fortjanster med LPP.
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I Figur 3:6 visar resultatet att en majoritet av lararna uppfattar att arbetet med LPP kommer att
varit viktiga for elevers larande samt hjalpa till i arbetet med stadiedvergangar.

34) Jag anser att innehallet i den langsiktiga pedagogiska planen kénns delvis nytt

och fraimmande

Jag haller med
Jag haller delvis med
Jag ar tveksam

Jag haller inte med

(= 11
(—— 7|
(== 1|
— 1

Figur 3:7. Lérares uppfattningar om innehallet i LPP.

9,1% (3
of 33)

45,5%
(15 of
33)

15,2%
(5 of 33)
30,3%

(10 of
33)

| Figur 3:7 framkommer att manga av lararna uppfattar att innehallet som skrivits fram i
LPP:erna kénns nytt och fraimmande.

I den uppfdljande enkéten var det 22 larare som besvarade, 19 kvinnor och 3 man. 6 var
verksamma i forskola, 10 i F-3, 3 pa mellan- och 3 pa hogstadiet.

Nedan redovisas resultat till ett antal fragor som handlar om lararnas uppfattningar om arbetet
med lokal pedagogisk planering i samband med implementeringen av planerna.

1. De pedagogiska planeringarna har anvants pa skolan

Haller med -2 av 22 (9.09%)
Haller till stor del med -----.1 1 av 22 (50.0%)

Haller till mindre del med ---- 8 av 22 (36.4%)

Haller inte med .] av 22 (4.55%)

Figur 3:8. Larares uppfattningar om LPP:erna anvants pa skolan.

2. Skolledningen har lyft fram arbetet med

pedagogiska planeringar som viktigt

e

Haller till stor del med --3 av 22 (13.6%)
Haller till mindre del med ----- 9 av 22 (40.9%)
Haller inte med -2 av 22 (9.09%)

Figur 3:9. Lérares uppfattningar om skolledningen lyft fram arbetet med LPP.
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3. Jag har sjdlv anvant de pedagogiska planeringarna

Haller med ---- 8 av 22 (36.4%)
Haller till stor del med ------ 12 av 22 (54.5%)

Haller till mindre del med .1 av 22 (4.55%)

Haller inte med .1 av 22 (4.55%)

Figur 3:10. Lérares uppfattningar om den egna anvandningen av LPP.

4. Kollegor har anvant de pedagogiska planerna

Haller med -.3 av 22 (13.6%)
M | |
Haller till mindre del med ----- 9 av 22 (40.9%)

Haller inte med .1 av 22 (4.55%)

Figur 3:11. Lérares uppfattningar om den egna anvandningen av LPP.

I Figurerna 3:8, 3:9, 3:10 och 3:11 visar resultaten att cirka halften av lararna menar att
planerna anvants pa den egna skolan och 6vriga ar mer tveksamma. Stottningen fran
skolledningen uppvisar ett likartat monster. Cirka halften av lararna menar att skolledningen
Iyft fram arbetet. Detsamma géller for om kollegor anvant LPP:erna, men pa frdgan om man
sjalv anvant dem ar majoriteten positiv.

5. Vi har diskuterat de pedagogiska planerna i arbetslaget

Haller med --. 5av22(22.7%)
Haller till stor del med ---6 av 22 (27.3%)
Haller till mindre del med ----. 9 av 22 (40.9%)
Haller inte med -2 av 22 (9.09%)

Figur 3:12. Larares uppfattningar om diskussion om LPP i arbetslagen.

6. De pedagogiska planerna har implementerats pa
skolan sa andra kollegor har tagit del av dem

Haller med --- S5av 22 (22.7%)
A |
Haller till mindre del med ---6 av 22 (27.3%)
Haller inte med -2 av 22 (9.09%)

Figur 3:13. Larares uppfattningar om implementeringen av LPP.

9 av 22 (40.9%)

| figurerna 3:12 och 3:13 visar resultaten igen i stort tva olika inriktningar. | grova drag ar
instammer cirka halften av lararna att det forekommit diskussioner om arbetet med LPP i
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arbetslaget samt att det genomforts en implementering sa att kollegor tagit del av dem. | nasta
steg redovisas tva resultat, som handlar om elevernas involvering i arbetet med LPP.

7. Eleverna har tagit del av de pedagogiska planerna

Haller med -- 4 av 22 (18.2%)
Haller till stor del med ---. 7 av 22 (31.8%)
Haller till mindre del med ---- 8 av 22 (36.4%)
Haller inte med -.3 av 22 (13.6%)

Figur 3:14. Ldrares uppfattningar om eleverna tagit del av arbetet med LPP.

8. Eleverna blev involverade i det fortsatta
arbetet med de pedagogiska planerna

Haller med .1 av 22 (4.55%)

Haller till stor del med --- 6 av 22 (27.3%)
Haller till mindre del med ----- 10 av 22 (45.5%)
Haller inte med --. 5av22(22.7%)

Figur 3:15. Ldrares uppfattningar om elevernas involvering i arbetet med LPP.

I Figurerna 3:14 och 3:15 redovisas resultat som handlar om elevernas involvering i arbetet
med LPP. Halften av de tillfragade lararna uppfattar att eleverna tagit del av planerna, men en
majoritet av lararna svarar att eleverna inte blev involverade i det fortsatta arbetet med
planerna. Resultaten indikerar att eleverna delvis far ta del av produkten, men de verkar inte
bli involverade i sjélva arbete.

9. Fordldrar har blivit informerade om
arbetet med de pedagogiska planerna

Hadller med -2 av 22 (9.09%)
Haller till stor del med --. 5av 22 (22.7%)
Haller till mindre del med ------ 12 av 22 (54.5%)
Haller inte med -.3 av 22 (13.6%)

Figur 3:16. Léarares uppfattningar om féraldrarnas involvering i arbetet med LPP.

I Figur 3:16 indikerar resultatet att i merparten av fallen forefaller inte foraldrar ha blivit
informerade om arbetet med LPP.

I den avslutande resultatredovisningen visas ett antal diagram, som handlar om
implementeringen och vad larare uppfattar att LPP:erna anvénts till.
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10. Arbetet med de pedagogiska planerna

har varit uppskattat pa skolan

Haller med -2 av 22 (9.09%)
werserec e |
paternmnare et | A "

Haller inte med 0 av 22 (0.00%)

Figur 3:17. Léarares uppfattningar om uppskattning pa skolan kring arbetet med LPP.

3. De pedagogiska planerna var latta att sprida till kollegor

Haller med -2 av 22 (9.09%)
Héller till stor del med -----10 av 22 (45.5%)
Haller till mindre del med ---- 8 av 22 (36.4%)
Haller inte med -2 av 22 (9.09%)

Figur 3:18. Lérares uppfattningar om spridningen av LPP till kollegor.

| Figurerna 3:17 och 3:18 visar resultaten att manga larare uppfattar att arbetet med LPP varit
uppskattat pa skolan. Cirka halften av lararna uppfattar att planerna var latta att sprida till
kollegor.

4. De pedagogiska planerna har hjalpt

eleverna i deras lirande

Haller med --3 av 22 (13.6%)
Haller till stor del med ----- 10 av 22 (45.5%)
Haller till mindre del med ---. 7av 22 (31.8%)
Haller inte med -2 av 22 (9.09%)

Figur 3:19. Léarares uppfattningar om huruvida LPP hjélpt eleverna i deras larande.

Om arbetet med LPP anvénts pa ett satt sa att det bidragit till att ha hjélpt eleverna i deras
larande uppvisar en snarlik spridning, som flera av resultaten. 13 av lararna anser att arbetet
bidragit till en positiv sadan inriktning, men 9 stycken besvarar fragan med en mer tveksam
hallning. I Figur 3:20 nedan svarar en majoritet att LPP underlattat arbetet som larare. Det
finns ingen tydlig bild i l&rarna svar om var fortjansterna med LPP finns.

5. De pedagogiska planerna har

underlattat arbetet som larare

Haller med --4 av 22 (18.2%)
Haller till stor del med ------- 14 av 22 (63.6%)

Haller till mindre del med 4 av 22 (18.2%)

Haller inte med 0 av 22 (0.00%)

Figur 3:20. Ldrares uppfattningar om LPP underléattat arbetet som lérare.
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6. De pedagogiska planerna har varit bra i samband med
foraldrars mojlighet att ta del av skolans arbete

Haller med --3 av 22 (13.6%)
Haller till stor del med ----- 9 av 22 (40.9%)
Haller till mindre del med ---- 8 av 22 (36.4%)
Haller inte med -2 av 22 (9.09%)

Figur 3:21. Larares uppfattningar om LPP bidrar till att féréldrar tar del i skolans arbete.

7. De pedagogiska planerna har 6kat samarbetet
kring skolans gemensamma uppdrag i laroplanen

Haller med ------- 7 av 22 (31.8%)
Haller till stor del med ------b av 22 (27.3%)
Haller till mindre del med ------- 7av 22 (31.8%)
Héller inte med -- 2 av 22 (9.09%)

Figur 3:22. Larares uppfattningar om LPP bidragit till skolans gemensamma uppdrag.

| Figurerna 3:21 och 3:22 aterkommer den delade bilden. Det ar ungefar lika manga som
menar att foraldrar har storre mojlighet att ta del av skolans arbete genom arbetet med LPP,
som det finns larare som menar att sa inte ar fallet. Detsamma géller fragan om planerna
bidragit till larares samarbete for att hantera hela skolans uppdrag utifran gemensamma
uppdrag i laroplanen.

3.3 Diskussion

Arbetet med lokala pedagogiska planeringar utgor ett exempel pa larares arbete med att
utveckla skolans undervisning. Majoriteten av larare, som ingick i denna studie ansag inte att
de varit involverade i ndgot sadant arbete tidigare, men att det ar angelaget. Det &r ett
intressant resultat i sig, som indirekt markerar ett elevperspektiv. Det dr eleverna som ror sig
genom skolsystemet och passerar de olika stadierna. Lararna &r mer fixerade i sina respektive
arskurser och verkar inte uppfatta att de tidigare arbetat 6ver stadiegranser med planeringar av
amnesomraden. Det borde innebara att det finns begransad kunskap hos larare om fragor som
rér undervisningsinnehallets progression. Det innebar ocksa att det finns begransad
kunskapsuppbyggnad inom forskning om sadana perspektiv. Arbetet med LPP kan pa sa vis
ségas utgora en potential for att starta arbeten, diskussioner och méten mellan l&rare och
forskare dar just sadana fragor sétts i kritisk belysning. Sadana arbeten vore en intressant
fortsattning for kommande studier.

Elmstedt (2012) arbetade i en sadan riktning. Genom intervjuer med lararna, som arbetade
med att skriva LPP:erna undersokte hon hur de resonerade kring arbetet. EImstedt fann att
lararna inte uppfattade arbetet som svart. De hade inte svarigheter med att tolka kursplaner
och det finns ocksa resultat dar larare menar att de fatt en storre forstaelse for skolans uppdrag
genom att bli inbjuden till diskussioner om hur uppdraget kan tolkas. Det lararna upplever
som svart handlar om hur mycket innehall som ska tas med, vilken niva det ska genomféras
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pa i olika stadier samt hur bedémningen ska genomforas och bli en del av undervisningen.
Flera larare resonerar om att bedémningsdelarna dkat och att de formagor som skrivs fram i
kunskapskraven &r svartolkade i att omsétta till konkret lektionsplanering. En fortjanst som
larare lyfter fram i EImstedts arbete &r att de anser att progressionen genom hela grundskolan
gjorts tydligare och att det darmed blir lattare att forklara for eleverna varfér man ska lara sig
vissa saker. Att larare sjalva forstar nagot om undervisningsinnehallets progression och kan
resonera om det tillsammans med elever ar forstas en viktig fraga och ingar ocksa som en del i
skolans uppdrag (Skolverket, 2011).

Hur ser i sa fall ledarskapet ut for en sadan inriktning pa kvalitetsarbete i skolan? Nastan
hélften av lararna i denna studie ar tveksamma till om kommunen anser detta vara en viktig
fraga. Cirka en fjardedel ar tveksamma till skolledningens installning, men mer positiva till
kollegors stod. Att kanna att kollegor stéller sig bakom och stéttar ett utvecklingsarbete ar en
viktig fraga, men det &r ocksa viktigt att det gors tydligt fran skolledning och dven
huvudmannen. Dels &r det en del av skolans uppdrag (Skolverket, 2011), men det &r ocksa en
fraga om trovardighet och langsiktighet. Som i allt utvecklingsarbete finns en énskan att ga
fran projekt till process. Skolledningen ar viktig for om kvalitetsarbete kommer sétta avtryck i
verksamheten eller inte (se kapitel 8). Om det initialt rader tveksamheter kring om arbetet
kommer att foljas upp och goras till en viktig fraga i verksamheten &r det foremal for ett
utvecklingsarbete i sig.

De flesta larare i denna studie, cirka 80 % av de tillfragade, ar tveksamma eller haller inte
med om att foraldrar och elever utgor viktiga aktorer, som driver pa och efterfragar ett arbete
med LPP. Anda &r det dessa tva grupper som arbetet syftar till att involvera enligt Skolverket
(2009). Aven forskning pekar pa betydelsen av elevers involvering i kvalitets- och
utvecklingsarbete. Studier om ldrares arbete ar viktigt, men har visat sig svart att undersoka.
Det beror framst pa att det inbegriper saval vad larare sager om sin undervisning, som hur de
handlar i klassrum. Handlingslivet star inte i relation till vad som sags (Keys, 2005). Detta
konstaterades under tidigt 1990-tal av Pajares (1992) som sammanstallde forskning om
“teacher’s beliefs” och gjorde en stark poédng av att en "belief” behover studeras bade som vad
som sags och vad som gors. Senare studier har kunnat konstatera att en av de viktigaste
aspekterna, som ofta uteldmnas i studier om l&rares arbete &r eleverna (Trumbull, Scarano &
Bonney, 2006; Bencze, Bowen & Alsop, 2006). Eftersom ldrares arbete handlar om moten
mellan larare och elever ar det snudd pa en marklighet att tidigare forskning om larares arbete
ofta utelamnat elevernas perspektiv. Det &r ocksa en inriktning som gar emot skollagen. Att
involvera elever i utvecklingsprojekt handlar inte om att de ska bestdmma. Det handlar om att
satta kunskaper i relation till dem som undervisningen riktar sig till. Det handlar om att forsta
viktiga forutsattningar for larande och lata dem inga som en del i utvecklingsarbeten, som
handlar om undervisningens utformning.

Larande handlar inte om att bara reproducera vissa fakta. Chin & Osborne (2008) redogor for
betydelsen av att larande ocksa omfattar sociala dimensioner. Diskussioner, reflektioner,
stallningstaganden och i vilka fragor i samhallslivet som undervisningsinnehallet behandlas ar
dimensioner av kunskapsbegreppet, som ska genomféras och som dr viktiga for larandet.
Over 90 % av de tillfragade lararna i denna studie anser att LPP kommer att hjalpa elevernas
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larande och att de kan hjalpa till i arbetet med stadiedvergangar. Skolverket (2011) lyfter fram
att skolan ska sakerstalla att undervisningens syfte ar tydligt, vad ett arbetsomrade inriktas
mot och hur arbetet kommer beddmas. Rektor har ansvar for att skapa forutsattningar for att
larare strukturerar och samordnar uppdraget i planeringsarbete. Resultaten i denna studie visar
att majoriteten av lararna (cirka 90 %) ar positiva till att arbetet med LPP kommer att kunna
spridas till kollegor, underléatta arbetet i arbetslag samt underlatta &mnesundervisningen. |
Teskes (2012) analys av de pedagogiska planerna identifierades att malomraden fran olika
amnesomraden varierade samt att geografi och samhallskunskap var de amnen dar samverkan
var tydligast framskrivet. Tydligast var detta i de lagre arskurserna.

For KNUT-projektet ar innehallsomradena energi, resurs, klimat och hallbarhet intressanta.
Detta ar omraden som kan anses inga pa olika satt i flera befintliga skolamnen. Lararna i
denna studie uppfattade inte att det var svart att identifiera innehall for de pedagogiska
planerna. Pa sa vis skulle arbetet med LPP kunna vara ett satt att starta diskussioner och
reflektioner kring varfor ett visst innehall ar angelaget och pa vilket satt det ska organiseras i
utbildningen. Det kréver att malbeskrivningar konkretiseras och sitts i relation till
kunskapskrav. Det kraver forstas ocksa att larare forstar varfor innehallet ar viktigt sa att det
blir tydliggjort mellan kollegor, satts in i tankar om progression och &ven kommuniceras till
foraldrar. Arbetet med LPP har en potential att generera processer, som skapar en tydlighet i
hur skolan tolkar uppdraget och hur de olika @mnena bidrar till en gemensam utbildning.
Lararna i denna studie verkar initialt positiva och engagerade sé det finns all anledning att
fundera 6ver hur potentialen engageras och initieras vid en uppstart.

Nar planerna var upprattade fick samma larare som arbetat med utvecklingen svara pa fragor
om implementeringen. Cirka 40 % av de tillfragade svarar att planerna inte anvants pa skolan.
50 % av lararna svarar att skolledningen inte lyft fram arbetet som viktigt. Av de larare som
var med och genomférde utvecklingsarbetet svarar 6ver 90 % att de anvént planerna i
skolarbetet, men ungefar halften svarar att kollegor inte anvant planerna. Ar det att vara
involverad i arbetet som ar det viktiga for att arbetet ska foljas upp och anvandas? Resultaten
ar inte tydliga, men de ger underlag for att dra en sadan slutsats. Vad skulle annars kunna
utgora rimliga tolkningar? Cirka hélften av lararna svarar att de i stort sett inte diskuterat
planerna i arbetslagen, de har inte implementerats pa skolan sa andra kollegor tagit del av
dem, eleverna har inte tagit del av planerna och néstan 70 % menar att eleverna inte blivit
involverade i det fortsatta arbetet pa skolan. Ar det olika forharskande skolkulturer som gor
att processen blir sa olika pa olika skolor? Det skulle kunna utgéra en ytterligare forklaring.
Ett tredje satt att resonera ar att kollegialt larande inte ar en enkel fraga. Vilka forutsattningar
har lararna haft for att hantera implementeringen och hur har den processen sett ut pa de olika
skolorna? Fragorna om betydelse av att vara involverad for att det ska sétta avtryck,
forharskande skolkultur och forutsattningar for kollegialt larande ar viktiga fortsattningar for
kommande studier.

Ett snarlikt monster finns i de sista resultatdelarna. Over 60 % av de tillfrdgade ldrarna menar
att foréldrar inte blivit informerade eller engagerade i detta arbete. Cirka 40 % dar tveksamma
till om arbetet uppskattats pa skolan, att det 6kat samarbetet, hjalpt elevernas larande samt att
implementeringen och spridningen till kollegor var ett ltt arbete. Det var nastan 90 % som
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var positiva till spridning och implementering nar arbetet startade. Var tar entusiasmen vagen?
Det finns all anledning att fundera éver de processer som uppstar i forvantningar pa kollegialt
larande. Att delta i ett utvecklingsarbete som larare, eller ansvara for att det ska utveckling i
form av att implementera ett arbete till kollegor, som sjélva inte varit med i den processen &r
inga enkla fragor. Men det finns ju flera larare i denna studie som behallit entusiasmen och
lyckats skapa fortsatt arbete och implementerat arbetet. | alla fall utifran hur de besvarat
enkaten. Hur det egentligen ser ut pa skolorna eller hur de kollegor, som inte deltog uppfattar
implementeringen har inte studerats. Resultaten i denna studie utgor inte heller nagra stora
kvantitativa underlag, sa fler studier behdvs for att skapa en battre forstaelse for dessa
processer och identifiera kritiska faktorer. Kapitel 8 i denna rapport &ar forsok att ta
diskussionerna ytterligare steg.

Det finns underlag for att lyfta fram en aspekt i denna studie mer explicit. Det &r fragan om
elevernas involvering i utvecklingsarbete. Manga larare svarar att eleverna inte deltar i arbetet
utan om de blir involverade sa blir de exponerade for fardiga planeringar. Trumbull, Scarano
& Bonney (2006) liksom Bencze, Bowen & Alsop (2006) menar att det &r en bidragande
orsak till att det larare séger inte satter avtryck i klassrum. Detta innebér i sa fall att saval
utvecklingsprojekt, som forskning om dessa, har en delvis felaktig utgangspunkt om larares
arbete. Eleverna och deras forutsattningar maste inga i arbeten som forsoker skapa
kunskapsuppbyggnad om larares arbete eftersom skolans inre liv byggs upp i motet mellan
larare och elever. | Teskes (2012) analys av de pedagogiska planerna framkom att elevernas
perspektiv fanns med men varierade mellan skolomradena. Det var ocksa mer framtradande i
arskurserna F-6 i jamforelse med 7-9. | skolverkets (2011) riktlinjer for undervisningens
genomforande star tydligt att eleverna ska ha ékat inflytande med stigande alder. I EImstedts
(2012) intervjuer med lararna som arbetat med att skriva fram planerna framkom ocksa
elevernas involvering som en viktig fraga. Alla intervjuade larare talade om betydelsen av
elevernas involvering. | analysen framkom tva teman som lararna forholl sig till. Den ena
gruppen talade om elevers deltagande i undervisning, som en frdga om att de fick laborera.
Nagra av de intervjuade lararna hade experimentellt arbete pa varje lektion och menade att
detta bidrog till deltagande och involvering. Den andra gruppen talade mycket om betydelsen
av varierat arbetssétt och praktiskt arbete, men hade ursékter for att inte genomfora det.
Hindren handlade om tidsbrist, att man inte hinner plocka fram och undan samt att man inte
hinner ga igenom det som behovs. De aterkom regelbundet till att det som framfor allt
genomfordes var lararledda genomgangar. Inget av dessa forhallningssétt ar i linje med
skolverkets riktlinjer for undervisningens genomforande (Skolverket, 2011). Det finns
anledning for kommande studier att fundera rejalt pa vad larares arbete egentligen handlar om
och pa vilket satt eleverna och deras larare skulle kunna bli involverade i meningsfulla
utvecklingsprojekt. Sa att de som ska gora jobbet, finns med redan fran borjan, ager och ar
bérare av processen.

3.4 Implikationer

Denna studie indikerar att arbetet med att uppratta lokala pedagogiska planeringar rymmer
potential for kvalitetsarbete i skolan. Studien visar pa ett antal positiva resultat, dar larare okat
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samarbetet, diskuterat det gemensamma uppdraget, involverat kollegor i implementering som
givit en spridning. Det finns ocksa resultat som indikerar att sa inte skett. Processer som
uppstar kring involvering, forharskande skolkultur och kollegialt larande ar utpekade som
viktiga faktorer att fundera dver i de processer som uppstar. Brist pa elevers deltagande &r
sarskilt tydligt. Resultaten indikerar att arbetet med LPP i huvudsak skett utifran en syn pa
larande, som innebér att vuxna ténker, diskuterar, planerar och uppréttat strukturer, som
eleverna senare exponeras for. Det skulle ga att hantera arbetet annorlunda sa att dem som
undervisningen syftar till bidrar sa att viktiga forutsattningar for larande ingar i planeringarna.
Den fragan ar utpekad som ett ytterligare viktigt resultat och handlar delvis om en synvéanda
pa larande. Involvering, skolkultur, kollegialt larande och specifikt elevernas involvering ar
fyra aspekter, som skulle kunna uppmarksammas mer bade i kommande utvecklingsprojekt,
men dven i forskningsuppldgg. | andra avsnitt i denna rapport finns delar i detta utvecklat i
textavsnitt om ”Det goda métet”, “Lérares arbete — Lokalt, regionalt och nationellt” och i
”Utbildningens funktion och samhéllsutveckling”.
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4. ENERGIJAKTEN

Sammanfattning

Energijakten arrangeras arligen av Framtidsmuseet i Borlange sedan tio ars tid tillbaka. Det
innehaller ett halvdagsprogram med aktiviteter, lekar och tavlingar pa temat energi.
Malgruppen for denna aktivitet ar elever fran arskurs 8 i Borlange kommun.

Denna utvardering bygger pa fokusgruppintervjuer med larare som tidigare ar deltagit i
Energijakten, deltagande under Energijaktsdagar och ett uppféljningsseminarium med larare
och personal fran Framtidsmuseet.

Overlag menar lararna att eleverna 6kat sin medvetenhet och kunskap om energifragor. Dock
varierar resultaten kraftigt mellan skolorna framst beroende pa i vilken utstrackning lararna
nyttjat denna energidag i sin undervisning vilket i sin tur kan forklaras av skiftande kulturer i
skolorna. Vissa har en kultur dar denna form av schemadvergripande aktivitet som sker
utanfor skolans vaggar uppmuntras och valkomnas och dessa skolor klarar sig bra utan dkat
stod fran Framtidsmuseet. Andra skolor har en kultur dar t ex interna problem dominerar och
hindrar maximalt utnyttjande av energijakten. Dessa skolor behéver identifieras och fa ett
okat stod fran Framtidsmuseet for att oka effekten av energijakten. Stodet fore och efter
energijakten behover anpassas till varje skolas forutsattningar. Behovet av denna form av
projektkontextualisering finns rimligen for en rad andra projekt.

Flera larare pekar pa svarigheten att véva in energi fragor i andra &mnen &n teknik och natur
medan andra larare visar pa en uppfinningsrikedom i detta avseende. Dessa goda exempel
behdver samlas.

4.1 Syfte

Ett av KNUTSs delmal &r att trana och stimulera barn och ungdomars innovativa och
entreprendriella formagor kopplat till energi, naturvetenskap och teknik” (Stiftelsen
Teknikdalen 2009). Ett delprojekt inom KNUT som adresserar dessa fragor ar skolprojektet
Energijakten, vilket denna utvérdering handlar om.

Energijaktens innehall och upplagg

Energijakten arrangeras arligen av Farmtidsmuseet i Borlange sedan tio ars tid tillbaka, och
sponsras av Borlange Energi. Framtidsmuseet i Dalarna ar ett science-center som har
Borldange kommun som huvudman. Centrets uppdrag ar att:

”stimulera intresset for naturvetenskap och teknik, frimst bland barn, ungdomar
och allménhet i Dalarnas ldn”.#

* http://www.framtidsmuseet.se/vaelkommen/fakta-om-oss
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Personalen pa framtidsmuseet har tagit fram ett halvdagsprogram med aktiviteter, lekar och
tavlingar pa temat energi. Malgruppen for denna aktivitet ar elever fran arskurs 8 i Borlange
kommun. Samtliga hogstadieskolor i kommunen bjuds in att delta i Energijakten. Det finns
for ndrvarande sex hogstadieskolor inom Borldange kommun. Det &r Framtidsmuseets personal
som haller i aktiviteterna, &ven om varje klass har en eller flera medféljande larare fran sina
respektive skolor.

Framtidsmuseets syfte med Energijakten &r:

Att presentera begreppet energi ur manga vinklar sa att man skapar ett vidare
energibegrepp hos ungdomarna®

Energijakten startar som en fiktivt direktsand TV-show, dér eleverna utgor studiopubliken.
Showen leds av en programledare och innehaller besok av gaster och parodier pa populara tv-
program som exempelvis lyxféllan” och ”Idol”, fast nu med energi och miljétema. Publiken
engageras pa olika satt genom programmet av programledare och studioman. Forinspelade
reklaminslag dyker upp samt forinspelade avsnitt av parodier pa andra existerande tv-program
som exempelvis “Big brother” fast i ny tappning med miljé och energitema.

Efter detta pabdrjas ett tivlingsmoment 1 form av tvprogrammet “Robinsson”. Eleverna delas
eleverna in i lag och far en utsedd lagledare. Lagen ska vid olika stationer forsoka att vinna sa
ménga energibollar som mdjligt. Nir eleverna klarat av samtliga stationer éterses alla i ’tv-
studion” igen, och en final av hela tdvlingen avslutar Energijakten. De kunskaper som
eleverna tillagnat sig vid de olika stationerna kommer till nytta i den avslutande frageleken i
finalen dar vinnande lag i tavlingen far biobiljetter som pris. Stationerna i tavlingen bestar av
foljande:

Fjarrvarmevéxlaren

Har far eleverna information om SSAB, Backelund och Kvarnsvedens pappersbruk i
Borlange. De far veta hur man upptécker en lacka i fjarrvarmenatet eftersom vattnet da fargas
gront. Den praktiska 6vningen &r en samarbetsévning dar energibollar ska fraktas genom ett
rorsystem som ska illustrera fjarrvarmenétet.

Turbinen.

Har far eleverna information om hur vattenkraftverk fungerar. Stationsledaren staller fragor
till eleverna, exempelvis: Hur kan man fa ut elektricitet fran vatten? Varfor tar dammen inte
slut? Eleverna uppmanas sedan i en samarbetsdvning att sjalv tdnka ut en smart 16sning for att
driva sin “turbin”. Vattenflaskor ska fraktas genom ror genom att eleverna matar in dem
manuellt och pa sa satt far ut sd manga energibollar som majligt pa avsatt tid.

Cykeln

Vid denna station far eleverna i uppdrag att omvandla energi till s& manga lysande lampor
som mojligt. En motionscykel &r kopplad till en panel med lampor som tands nar man trampar
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pa cykeln. Ju fler lampor som tinds, desto fler energibollar vinner laget. Aven denna station
ar en samarbetsovning och eleverna byter av varandra i snabbt tempo for att orka trampa med
sa hog fart som majligt. Alla som cyklar far vatten och dpplen. Stationsledaren stéller aven
fragor till eleverna exempelvis: Hur far ni energi? Hur mats det? En diskussion foljer efterat
att mat omvandlas till olika former av energi i kroppen.

Koppla lampor mm.

Eleverna far vid denna station koppla lampor i olika kombinationer och experimentera med
glodlampor for att rakna ut energiatgang. Eleverna far information om skillnaden mellan
glodlampor och lagenergilampor. Stationen innehaller en rakneuppgift for att ta reda pa hur
mycket energi en plasma tv ”’42” drar. Eleverna ldser om Ohms lag, om spénning (Volt),
strom (Ampere) resistens (Ohm) och effekt (Watt). Stationen innehaller &ven en ordjakt och
en slags tavling dar man gissar ljud. Vinsten for alla momenten pa stationen ar energibollar.

Biobrénslestation

Aven denna station &r en samarbetsovning dar eleverna ska transportera pellets i hinkar med
hjalp av rep utan att spilla ut for mycket av innehallet. Vinsten ar energibollar utifran hur
manga liter pellets laget lyckats transportera fram. Eleverna far har information om vad
biobransle ar och varfor det ar miljovanligt att elda med pellets.

Grottan

| ett halvmarkt rum i form av en grotta ska eleverna vid denna station finna elektriska féremal
som finns utplacerade under en begrénsad tid. Nar de kommer ut ur grottan géller det sedan
att komma ihag vilket féremal man sett inne i grottan och vilken effekt foremalet kraver.
Laget samlar ihop energibollar genom att minnas ratt effekt (watt) till ratt foremal.

4.2 Metod och genomférande

Vi har baserat denna utvardering pa féljande moment:

1. Genomfdrande av pilotstudie: En pilotstudie i form av fokusgruppintervjuer
genomfordes vid tva tillfallen (2011-11-22 och 2011-11-23) med 8 larare fran tva
hogstadieskolor, Forssaklackskolan och Gylleskola i Borlange, som tidigare ar deltagit
i Energijakten. Intervjuerna pagick i ca en timmes tid pa respektive hogstadieskolor.
Léararna som deltog representerade olika &mnen. Ingen av dessa larare undervisade i
arskurs 8 detta lasar och skulle darfor inte folja med pa Energijakten 2012.
Minnesanteckningar skrevs av oss bada parallellt och jamfordes och sammanstalldes
for att sedan analyseras. Resultatet fran inledande fokusgruppintervjuer gav oss
exempel pa olika arbetssatt fran dessa skolor som lyfts fram i denna utvardering.

2. Deltagande under Energijaktsdagar: Sammanlagt deltog vi i sju Energijaktsdagar pa
Framtidsmuseet och samlades in material genom deltagande observation och
fokusgruppsintervjuer med larare. Totalt intervjuades 26 larare fran olika &mnen som
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féljde med sina elever till Energijakten under perioden120124-120202. Varje
fokusgruppintervju pagick under ca 45 minuter, da lararna fick en fikapaus under tiden
eleverna togs om hand av Framtidsmuseets personal i Energijaktens olika aktiviteter.
De 6 skolor som deltog i Energijakten 2012 var Maserskolan, Gylle, Forssaklack,
Domnarvet, Immanuelskolan och Ornéas skola. Beroende pa klassernas storlek deltog
mellan 3-4 klasser/dag i Energijakten. Minnesanteckningar fran intervjuerna och
deltagande observation skevs av oss bada parallellt och jamfordes och sammanstalldes
for att sedan analyseras.

Enkatundersokning: Vid intervjutillfallena med lararna pa Framtidsmuseet delade vi
aven ut kuvert med enkater till lararna. Enkaterna inneholl fragor kring deras arbetssétt
generellt och aven specifikt i forhallande till Energijakten (se bilaga). Tanken var att
de intervjuade lararna i sin tur kunde dela ut enkéter till sina kollegor som inte var
medf6ljande pa Energijakten, for att vi skulle fa in mer roster om Energijakten. Vi sag
det aven som ett tillfalle for de redan intervjuade lararna att komplettera de svar som
redan givits av dem under intervjuerna. Totalt delades 78 enkater ut men endast 10
enkater skickades tillbaka till Dalarnas forskningsrad. Majoriteten av dessa tio enkéater
visade sig vara besvarade av samma larare som deltagit i intervjuerna under
Energijaktsdagarna. Vi sammanstallde svaren fran enkatundersokningen och har
betraktat detta resultat fran enkatundersokningen som en komplettering till
intervjuerna. Denna komplettering av data har vavts in i den totala bilden av
Energijakten. Enkatunderskningen visade sig inte vara en lyckad metod for att fa in
nya réster om Energijakten, och kan heller inte betraktas som nagot statistiskt
underlag.

Uppféljning: Ett uppfoljningsseminarium av Energijakten genomfordes 120308 pa
Framtidsmuseet. Samtliga larare fran de skolor som deltagit i Energijakten var
inbjudna, men endast tva larare fran tva av de inbjudna skolorna kom.
Framtidsmuseets personal och representant fran Borldnge Energi, som sponsrar
Energijakten, var dven narvarande. En resultatsammanstéllning av intervjuerna
presenterades i form av en powerpointvisning for deltagarna. Syftet var dels att ge
feedback till Framtidsmuseets personal och &ven att ge tillfalle for mer diskussion
kring hur man kan forbattra Energijakten. De tva deltagande foljeforskarna skrev bada
minnesanteckningar fran detta seminarium vilka sedan sammanstélldes och redovisas
nedan tillsammans med 6vriga resultat i utvarderingen.

Nagra bakomliggande teoretiska aspekter

Science-centers roll i utveckling och fornyelse av den naturvetenskapliga undervisningen i

| ett examensarbete (Gunnarsson 2008) fran Linkopings universitet (Institutionen for tema:
Tema vatten i natur och samhalle) lyfter Gunnarsson fram den nationella handlingsplan som
Myndigheten for skolutveckling, (numera Skolverket)lade fram 2005 for att forbattra
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undervisningen av naturvetenskapliga dmnen i skolan. En slutsats som legat till grund for
forandringarna av undervisningen i handlingsplanen, &r att undervisningen behdver forandras
pa det séttet att den presenteras i ett sammanhang. For att forbattra elevers studieresultat
beskrivs att undervisningen maste bli mer engagerande. For att vacka intresse for
naturvetenskapen och pavisa dess nytta patalas dven integrering med andra &mnesomraden.
Det framgar aven att science-centers har en viktig roll i detta, da de kan bidra till utveckling
och férnyelse av den naturvetenskapliga undervisningen.

Forskning som Gunnarsson redogor for visar att besék pa Science-center bidrar till att elever
far en forbattrad attityd till naturvetenskap. Detta kopplas till att besoket skapar nyfikenhet
hos eleverna och att det &ven gor att fordomar forsvinner (Braud & Reiss 2008). Man har
ocksa pavisat i en studie av elever i aldrarna 12-15 ar, att den forbattrade attityden skapas av
lek och engagemang kring vetenskapen. Science-centers storsta fortjanst ar alltsa inte framst
formedlandet av kunskap utan den forbéattrade attityden till vetenskapen, som lararna i sin tur
bor ta till vara pa efter besoket (Russel 2008). Kunskapen eller forstaelsen efter ett besok pa
ett science-center behover inte komma direkt (Wellington2008). Fokus ar att nagot hander,
eleverna far praktisk erfarenhet, och kan senare uppna forstaelse for hur och varfor det hande.
Det vidare arbetet i skolan utifran besoket ar det som skapar forstaelse och mening for
eleverna, varfor det ar viktigt att lararna tar tillvara pa detta tillfalle for att kunna fa ut positiva
effekter av besoket pa langre sikté.

Det formella larandet

| Sverige marks ett avsvalnande intresse hos elever for naturvetenskap, da antalet sokande till
dessa utbildningar har minska (KNUT 2010). Samma trend finns dven internationellt
(Gunnarsson 2008). Lyons (2008) har undersokt tre olika forskningsrapporter som behandlar
elevers asikter om naturvetenskap. Han har identifierat tre gemensamma namnare som
problematiserar den ordinarie naturvetenskapliga undervisningen utifran elevernas perspektiv.
FoOr det forsta sker undervisningen med en férmedlande pedagogik. Eleverna intar en passiv,
memorerande roll och lararen 6verfor en samling fakta pa eleverna. Eleverna sjalva efterlyser
mer inflytande 6ver innehallet, mer variation och diskussion. For det andra saknas koppling i
undervisningen till elevernas vardag och undervisningen uppfattas som irrelevant och trakig.
Aven duktiga elever som tidigare tankt sig att jobba inom det naturvetenskapliga omréadet
véljer bort denna utbildning pa grund av att undervisningen upplevs som trakig. For det tredje
upplevs den naturvetenskapliga undervisningen som svar pa grund av de forsta tva
utmarkande problemen, men dven pa grund av det vokabular som anvéands inom
naturvetenskapen som aven upplevs som svart for eleverna. Det ar ocksa mojligt att elevernas
syn pa sin egen formaga paverkas i negativ riktning av dessa kanslor.

Det informella larandet och sammanhang

Samma elever som beskriver problemen med den naturvetenskapliga undervisningen kan
tycka att naturvetenskap utanfor skolan ar underhallande och motiverande (Gunnarsson 2008).
Nyckeln till detta intresse menar forskare som Braud och Reiss (2008) samt Bennett, Lubben

® Wellington i Gunnarsson (2008).
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och Hagart (2008) ar tydliggérande av sammanhang. | det informella larandet utanfér skolan
kopplas naturvetenskapen till en kontext, eleverna ser en verkligare, mer aktuell bild av
naturvetenskapen, och det &r denna bild som skolan behéver formedla till eleverna.
Utomhuspedagogiska perspektiv kan fungera som en lank mellan det formella och det
informella larandet. Andra exempel pa informella larande miljoer ar science-center, botaniska
tradgardar, djurparker och museer enligt Braud & Reiss (2008).

Gunnarsson (2008) redogor i sitt arbete for hur man for att skapa sammanhang kan anvanda
metoder som bygger pa kontextbaserade perspektiv och kunskapsomradet Science-
Technology-Society (STS). De syftar till att anvanda ett sammanhang som ingang for att
belysa naturvetenskapligt amnesinnehall och arbetssétt och metoder, och att tydliggora
kopplingar mellan samhalle, naturvetenskap och teknologi. Malet for arbetsséattet ar att oka
motivationen hos eleverna och forbattrade attityder till naturvetenskap genom att for dem
tydliggora nyttorna och behovet av kunskapen. Utvarderingar av dessa metoder visar just att
elevernas attityder till naturvetenskap markant forbattras, men att de faktiska
amneskunskaperna endast forhojs moderat (Bennet 2008). For att gora naturvetenskapen mer
intressant for ungdomar kan man anvanda sig av de sammanhang som berdér ungdomar,
exempelvis Internet, TV och tidningar tillsammans med ovanstdende metoder (Braud & Reiss
2008).

4.3 Resultat

Redovisningsmetod

Resultaten fran det ovan beskrivna utvarderingsarbetet, d.v.s. inledande pilotstudie,
deltagande observation, lararintervjuer, enkatundersdkning samt uppféljningsmote, redovisas
inte var for sig. Resultaten presenteras under ett antal rubriker som vi tycker fangar essensen i
resultaten fran dessa studier. Det bor ndmnas att det i enkatundersékningen inte tillkom nagra
nya roster eftersom det visade sig att det var samma larare som besvarat enkaterna som hade
varit med pa intervjuerna vid Framtidsmuseet. Fragorna i enkaten ar kompletterande
information till de fragor vi stallde under intervjuerna med lararna under Energijakten.
Resultatet fran enkéaterna redovisas darfor infogat i det sammantagna resultatet med undantag
for en fraga till lararna om de anser att syftet med Energijakten har uppfyllts. Denna fraga
stalldes endast i enkéten och lyfts fram separat i det 6vergripande resultatet.

Varfér aker man pa Energijakten?
Formen

Pa forfragan om varfor man valt att delta i Energijakten anger de flesta larare att det framsta
skalet &r att formen &r annorlunda mot vad skolan kan erbjuda. Huvudintrycket &r att lararna
tycker att Energijakten ar bade en rolig och larorik schemabrytande verksamhet. Att
Energijakten ar en upplevelse for eleverna framhaller flera larare. Denna extramurala
undervisning beskrivs som mycket positiv, da det bade ar roligt for eleverna och ger
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omvéxling till den ordinarie undervisningen. Att bryta den ordinarie undervisningen, med
studiebesok och andra aktivitet menar flera larare skapar storre koncentration i klassrummet
nir man kommer tillbaka. ”Det &r kul att komma ifran skolan, oavsett vad man aker pa”, siger
en av lararna. Nagra larare papekar att det ar roligt for dem att fa observera sina elever nar de
interagerar i nya sammanhang. Fran nagra skolor namns dven den nya laroplanens inriktning
mot problembaserad inlarning och praktiska dvningar som ett motiv till att aka med klasserna
pa Energijakten. Att Energijakten ar gratis anges som en viktig faktor for skolornas mojlighet
att delta. Lararna fran en av skolorna tar ocksa upp att Energijakten gar i linje med skolans
NO/Teknikprofil. Flera framhaller Energijakten som en inspirationsdag och tillfalle for social
utveckling for eleverna.

Kvalitén

Manga framhaller att de av erfarenhet vet att kvalitén ar hog pa Energijakten. Man véljer att
aka pa Energijakten for att man vet att den ar proffsig och vélorganiserad.

Innehall; energimedvetenhet

Ett inte lika uttalat syfte med att delta i Energijakten &r att eleverna blir mer energimedvetna.
Hur explicit detta syfte ar fran lararnas sida varierar fran skola till skola. Flera larare
framhaller att energi forklaras pa ett bra och tillgangligt satt och att Energijakten far eleverna
att tanka till runt energi. Néagra larare namner att de ser pa Energijakten som en start for deras
egen undervisning om energi i skolan.

Vanans makt

Pa vissa skolor har man av tradition alltid akt pa energijakten. Man vet att energijakten ar bra.
En larare sager att de alltid har varit med pa Energijakten, det forekommer ingen diskussion
om de ska aka pa energijakten eller inte.

Nivan pa dagen
Tontig

Négra fa larare menar att nivan pa Energijakten ar for 1ag. Nagon ldrare uttrycker det: ’8:0rna
ar storre nu an vad 8or var for 10 ar sedan”. Nagon menar att Energijakten kanske passar
battre for 7or an for 8or. Mest kritik far ett inslag i showen som var @mnat att vara roligt, men
som lararna upplevde var lite barnsligt. Det faktiska innehallet menar lararna dock &r viktigt
aven om framstallningen var lite pinsam.

Lagom

A andra sidan méts denna kritik av asikter som att ”nivan kan aldrig bli for 13g”. Flera lirare
hévdar att det dr en stor variation i mogenhetsgrad i 8an, och att ”eleverna ar mindre an man
tror”. Dessutom papekar ndgra av ldrarna att det hor till &ldern att sucka och tycka att allt ar
tontigt nar man gar pa hogstadiet.
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Effekter

Svart att uttala sig om energimedvetenheten hos eleverna

Manga larare menar att det ar svart att uttala sig om huruvida eleverna blir mer
energimedvetna efter Energijakten. Flera understryker att kunskapen synliggors bra pa
framtidsmuseet, men att det ar viktigt att halla den levande for att det ska bli nagon effekt.
”Kunskap maste nétas in”, sager nagon av lararna, - och far medhall av andra larare som
understryker att man maste fortsatta jobba med energi efterat i skolan, annars blir det bara en
rolig dag da man far komma ifran skolan.

Energijakten ger absolut effekt

Nagra larare upplever spontant att Energijakten ger en absolut effekt pa elevernas
energimedvetenhet. Lararna beskriver exempelvis att eleverna har lart sig att olika
lagenergilampor drar olika mycket energi. Nagra andra larare exemplifierar med inslag som
berérde hemmiljon, och menade att eleverna latt kan relatera till detta. Nagon larare menar att
forstaelsen for allas gemensamma ansvar for miljon okar hos eleverna efter att de har varit pa
Energijakten. Energijakten har ett tydligt budskap havdar denna larare: Vi alla ar skyldiga,
det &r inte bara bilar som slapper ut avgaser och detta kommer vi att kunna prata med eleverna
om efterat”, sager denna larare. Nagon annan namner insikten om att resande till andra lander
och att transporter ar energikravande, som en trolig effekt av Energijakten. Nagon larare
menar att eleverna far klart for sig att energi ar ett samhéllsbegrepp-, och inte ndgot som bara
skolan tycker &r viktigt. Ytterligare ndgon larare beskriver det som: ”’Man hor att eleverna
pratar om det och att de har fatt stérre medvetenhet om energi’.

Legitimerande effekt

Flera larare framhaller att eleverna lyssnar bra nar nagon utanfor skolan ger information. Att
personalen pa framtidsmuseet sager samma sak som lararna gor, legitimerar det lararna séger i
skolan.

Integrationsperspektiv

Nagon larare namner aven att Energijakten ar en aktivitet som alla elever kan vara med
oavsett sprakniva och bakgrund.

Motivation

En gemensam asikt hos manga av lararna &r att eleverna blir mer motiverade av att fa komma
i vdg pa aktiviteter utanfor skolan. I den nya miljon kan eleverna verka reserverade, menar
nagra av ldararna, men att ett sadant har besok skapar en massa diskussioner nar man kommer
tillbaka till skolan. ”Alla besok utanfor skolan sétter avtryck”, sager en larare. Lararna marker
att intressen vécks och att eleverna pratar om besoket efterat.

Teori och praktik
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| Energijakten far flera olika kunskaper komma fram. De som inte &r sa starka i
amneskunskap i skolan kan anda vara med och bidra till gruppen i tavlingarna framhaller
lararna. Den som kan trampa jattefort pa cykel fa nytta av sin motoriska formaga, den som har
organisatorisk kunskap blir vardefull for att organisera lagmedlemmarna, teoretisk kunskap
kommer till anvandning och sociala formagor kommer till sin rétt i lagarbetet.

Social effekt

Huvudintrycket &r att lararna tycker att Energijakten starker eleverna i grupp, samarbetet 6kar
och att det &r bra med mixade lag. En larare fran en mindre skola papekade ocksa att det ar
positivt for deras elever att fa vara med och traffa andra elever i samma alder.

Kick for lararna

Energijakten ger inspiration och impulser for deras arbete menar manga av lararna.
Energijakten ses dven som en start for den kommande energiundervisningen pa nagra av
skolorna.

Olika forvantningar pa eleverna

Majoriteten av alla larare tycker att showen i Energijakten pagick lagom lange, det gick bra
for eleverna att sitta stilla, trots att flera larare hade forvéntat sig att det skulle bli
problematiskt. Nagra fa larare patalar att det var oroligt i bankarna och att showen kanske var
i langsta laget for vissa elever. Vid intervjutillfallena framkom skilda instéllningar i forvantan
pa eleverna fran lararnas sida. Vissa larare kande sig stressade av att bli intervjuade nar de
kande sig manade att vara ute i lokalerna och ~halla ordning pa eleverna”. Andra lirare var
helt installda pa att framtidsmuseets personal hade koll pa laget och férvantade sig att
eleverna skulle klara av att delta utan bevakning. Flera av lararna ndmnde att de forberett
eleverna med en genomgang av ordning och reda innan bescket.

Nyttja Energijakten i undervisningen
Fore
Ingen forberedelse

Gemensamt for alla intervjuade larare ar att man inte aktivt har forberett besoket pa
Framtidsmuseet. Nagra larare namner tidsbrist som en anledning till detta. Andra larare
papekar att de inte fatt nagot utskick fran Framtidsmuseet om vad Energijakten innehaller,

och att detta ar en bidragande orsak att man inte kan gora nagot aktivt forarbete. Nagra larare
menar att de vill att Energijakten ska bli en ”surprise” for eleverna, och darfor undviker
forarbete. Lararna fran en av skolorna framhaller att de aktivt valjer att inleda sin
undervisning om energi med Energijakten. Detta géller framfor allt NO lararna pa skolan, som
ser Energijakten som en kickstart pa energiarbetet. Lararna menar att man pa detta sétt
motverkar att Energijakten blir en isolerad handelse for eleverna. Pa flera av skolorna har det
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fallit sig sa att man anda har bedrivit undervisning i anslutning till Energijakten som knyter an
till temat energi och hallbar utveckling. En larare ger uttryck for detta sammantréaffande: ”Det
var ju tur att vi inte var mitt uppe i franska revolutionen, utan laste om nagot som eleverna
kunde koppla ihop med Energijakten”.

Nya laroplanen

Manga larare framhaller dock att man mer och mer jobbar med energi i skolan tack vare den
nya laroplanen. Energirelaterade fragor dyker kontinuerligt upp i undervisningen. | vissa
laromedel tydliggors vilka avsnitt som handlar om energi och hallbar utveckling med
solsymboler. En gemensam asikt for de flesta larare ar att eleverna anda kanner till flera
begrepp som kommer upp under Energijakten och att de har viss bakgrundskunskap.

Efter
Sjalvklart for nagra

Samtliga NO och SO larare som intervjuades ansag det som en sjalvklarhet att kunna koppla
energifragor och hallbar utveckling till sin undervisning. Men &ven andra larare menade att
man kan fa in energi och hallbar utveckling i 6vriga amnen. Exempel pa detta ar en slojdlarare
som beréattade att de forut brukade anvéanda exotiska traslag pa sléjden, men nu bytt ut dessa
mot lind med tanke pa miljon och en hemkunskapslarare som beskrev hur hon alltid
diskuterar med eleverna om varfor man inte ska lata vatten sta och rinna nar man diskar, och
hur man kan spara energi genom att anvanda ratt platta pa spisen osv. Aven en textillarare och
spraklarare kande att det gar att koppla massor av saker fran Energijakten till deras
undervisning.

Hopplost for nagra

Nagra larare gav dock uttryck for att det var svart att koppla hallbar utveckling och energi till
deras amnen, de kande att de inte hade nagra egna idéer for hur man ska kunna arbeta med
energi.

Idéer om hur man kan jobba
Fa in energi i olika amnen

En SO-larare beskriver hur man kan jobba med kedjor: fran tillverkning till konsumtion. ”Hur
kan kldder vara sa billiga fast de tillverkas pa andra sidan jordklotet”. En lirare som
undervisar i engelska och bild tar upp diskussion om energi och miljo pa engelskan som ett
satt att jobba med energi pa spraklektioner. Samma larare beskriver dven att man i bildamnet
kan diskutera energiatgang t.ex. vid branning av glas/lera och hur man kan samkéra de olika
branningarna, och se 6ver om det finns nagra alternativ. En larare i kemi, fysik och matematik
tycker att det gar att knyta an till fakta eleverna fatt med sig fran Energijakten och lyfter fram
bilden av Borlange Energi som en lokal administrator att jobba vidare med. Nagra larare
framhaller att det gar att bli battre pa att konkretisera tillsammans med eleverna vad man
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egentligen lart sig pa energijakten, som en uppfdljning av besoket direkt efterat. Ytterligare ett
forslag fran en av lararna ar att man relaterar till dvningarna nar man diskuterar hallbar
utveckling med eleverna, och kopplar detta till dem som individer och deras ekologiska
fotavtryck.

Overfora pedagogiken

Samtliga intervjuade l&rare ar positiva till den pedagogik som bedrivs av Framtidsmuseets
personal pa plats. En av ldrarna beskriver Energijakten som “en upplevelse for alla sinnen”.

Flera jobbar redan med liknande pedagogik i sin undervisning:

Manga larare beskriver hur de arbetar med liknande pedagogik i klassrummet. Ett exempel pa
detta ar drama, som flera av lararna anvander i sin undervisning. En av dessa menar att teater
kan anvandas som redovisningsform bade av elever och av larare. Man kan spela upp saker
man vill formedla. Denna larare hade nyligen sjalv gatt runt pa sin skola med en gasmask fran
2a varldskriget for att illustrera sin undervisning om utslapp. En annan larare har latit eleverna
fa hjalpa till att illustrera elmotorn genom att férvandlas dem till att spela de olika
komponenterna. En annan larare beskriver att det ingér i lararrollen att ”spela apa hela tiden”,
och ytterligare en lirare menar att ”som spraklarare maste man konkretisera hela tiden”. En
annan spraklarare beskriver hur hon dagligen arbetar med rollspel, eftersom det ger bra
ovning i framtradande i bade svenska och engelska.

Ett gemensamt uttryck for manga av lararna ar de menar att de forsoker hitta nya vagar till
kunskap hela tiden. Nagon larare understryker att ”’har man roligt som larare har eleverna
roligt”. Andra exempel pa liknande pedagogik som Energijakten &r storbildsskarm i
klassrummet. Nagra av lararna pratar om en internetsajt som heter lektion.se dar man t ex kan
anvanda sig av Jeopardy och Vem vill bli miljonéar. Flera larare menar att de forsoker anvénda
sig av det som dr aktuellt 1 elevernas "virld”.

Nagra andra larare menar att teater eller show inte &r den basta pedagogiken att anvanda pa
deras skola. Istéllet jobbar man mycket med praktiska 6vningar som liknar stationerna som
var med i Energijakten. Pa nagra skolor beskriver lararna hur de fatt idéer och tips pa
experiment inom kemi och fysik fran resurscentrum pa Internet

(http:/ /school.chem.umu.se; http:www2.fysik.org).

Yttre faktorer

En gemensam asikt bland manga av lararna ar dock att det inte &r brist pa idéer om vad man
kan gora som begransar dem, utan brist pa tid, salar och resurser. Pa vissa skolor framstar
dessa faktorer som hinder som omdéjliggor en annorlunda form av pedagogik. Nagon larare
menar att det ar en omojlighet att ha sex larare pa samma lektion. En annan papekar att
pedagogiken fran Energijakten inte kan 6verforas till klassrummet i stor skala.

En larare understryker att en liknande show som Energijakten aldrig skulle ha kunnat visas pa
deras skola, det skulle ha slutat med kaos redan efter halva tiden, ’Nya lokaler och nya
manniskor ger andra forutsattningar”. Flera larare ger uttryck for att en annorlunda form av
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pedagogik med extra insatser tar for mycket tid, det ar battre att géra nagot i det lilla. En
annan larare upplever att hon sjalv &r alltfor begransad och att eleverna ar allt for manga for
att hon ska kunna anvénda sig av liknande pedagogik i klassrummet. Ytterligare ett hinder for
att jobba med en annorlunda form av pedagogik ar kopplat till lararnas egna instéllningar.
Nagon uttrycker det som: Ar man inte bekvam med den typen av undervisning sa blir det
inget bra” och en annan lirare konkluderar: ”Forsoker vi gora ett liknande happening pa
skolan blir det bara tontigt, energijakten ar sa proffsigt, (det ger dock inspiration att fortsatta
pa en enklare niva pd hemmaplan™.)

Olika former av samverkan med Framtidsmuseet i dag

Aktiva

Tre av skolorna har aktivt tagit kontakt med Framtidsmuseet angaende andra projekt. Det
géller elevens val, matte och teknikprojekt dar man valt att anlita Framtidsmuseet.

”Visste inte att man kunde kontakta Framtidsmuseet sjdlva’:

Lararna fran en av skolorna sager spontant att de inte visste att man sjalva kunde kontakta
Framtidsmuseet. De upplever att de ar véldigt ensamma i klassrummet och att lektionerna kan
bli trakiga. ”Eleverna behdver mer fart och omvéxling och Framtidsmuseet ar sa proffsiga”,
séger en av lararna.

Kommer bara pa inbjudan

Gemensamt for alla skolor &r att de blivit inbjudna till Framtidsmuseet pa olika verksamheter.
Exempel pa verksamheter dr unga spekulerar och tekniklego. Lararna fran en av skolorna tror
att de skulle tjana pa att bjuda in Framtidsmuseet sjélva, eftersom de skulle bidra till kreativa
undervisningsformer. Samtidigt hdvdar man att baksidan med att utnyttja externa resurser ar
att det tar tid och ork fran lararna samtidigt som man maste ta hansyn till att ens egna
lektioner forsvinner. En av skolorna beskriver dven hur de fatt lov att avsta fran en inbjudan
till Framtidsmuseet pa grund av personalbrist.

4.4 Diskussion

Mer fokus pa lararna

Initiativtagare till energijakten ar Framtidsmuseet i Borldnge. Deras arbete &r i huvudsak
koncentrerat till sjalva energijaktsdagen da eleverna kommer till Framtidsmuseet. Under dessa
hektiska timmar ligger allt fokus pa eleverna. De larare som deltar tilldelas rollen som passiva
medf6ljare. En slutsats av var studie &r att lararna behover hjélp att komma in i projektet. Idag
star dom av olika skal lite utanfor Energijakten vilket askadliggoras i nedanstaende figur.
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Nationell niva

Regional niva

”Energijakten”

Framtidsmuseet <> Kommunal niva

Elever Larare

Figur 4:1 Samverkan mellan olika aktdrer i Energijakten

Framtidsmuseet har viktiga kontakter/relationer med savél den nationella niva som den
regionala nivan. Inte minst far man avgorande finansieringsstod fran bada dessa hall. Man
medverkar aven i olika projekt pa bada nivaerna varav energijakten ar ett exempel. Aven den
lokala/kommunala nivan finns med genom huvudsponsorn Borlange energi. Som tidigare
namnts ar eleverna i fokus for projektet. Men pilen gentemot lararna &r vag om inte obefintlig,
samverkan med ldrarna ar svag. Att starka den skulle troligen innebéra att Energijakten far
storre effekter for eleverna och dven starka langsiktigheten i dessa effekter. Under rubriken
“Energijakten kan utvecklas” nedan samt f6ljande avsnitt om “Implikationer” for
framtidsmuseet och skolan ger vi exempel pa hur detta kan ske.

Energijakten kan utvecklas

Overlag har manga positiva lararroster framkommit om Energijakten. Energijakten upplevs
som ett komplement till undervisningen i skolan, med betoning pa att dess form ar bade
annorlunda, rolig och larorik. Huvudintrycket ar att lararna upplever Energijakten som
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proffsig och av hdg kvalitet. Men det gér att ’skruva upp” innehallet i Energijakten nagra
varv till. Samtliga larare som har svarat pa enkaten tycker att Framtidsmuseets syfte
(Stiftelsen Teknikdalen 2009), “att presentera begreppet energi ur manga vinklar sa att man
skapar ett vidare energibegrepp hos ungdomarna ”, har uppfyllts. Dock &r det tydligt att det
intresse som vécks och den motivation som Energijakten kan ge eleverna, kan tas tillvara pa
ett mer optimalt satt i efterarbetet i skolan. Ett behov av mer material eller lektionsforslag hur
man ska kunna jobba vidare med energi i skolan &r identifierat.

Overlag far Energijakten sé goda betyg av lararna att de ar fa personer som kommer med
nagra nya idéer om hur man kan utveckla Energijakten. Nagon larare understryker dock
vikten av att tanka pa att hela tiden halla sig till aktuella saker som eleverna kanner till. Nagon
namner att det gar att gora fler kopplingar till nyare populéra apparater och produkter som
ungdomarna anvénder, att resonera bade runt energiatgang vid tillverkning av dessa
produkter, men aven hur andra landers folk kan fara illa for att vi ska fa anvanda dessa
produkter. Vi ser dven att det gér att fora in mer aktuella fenomen som “’facebook” och
“twitter”, och gora kopplingar till exempel tv-spel och aktuella biofilmer om man vill
utveckla innehallet i Energijakten.

| nasta avsnitt som handlar om implikationer sa redovisas ett antal mer handfasta forslag till
utveckling av Energijakten.

Identifiera radande kultur

| intervjuerna tydliggors tva skilda forhallningssatt till samarbete 6ver amnesgranser i de olika
skolorna. Den forsta ar att samarbete ar berikande. Exempel pé detta ar att lararna fran en av
skolorna beréattar hur de jobbar integrerat. Pa detta satt kommer energifragor i SO och
svenska. Aven spraklarare fran en annan skola beréttar att de kontinuerligt samarbetar med
SO lararna néar det géller redovisningar, de ser goda majligheter i att arbeta pa liknande satt
med NO-larare. Temaarbeten &r inget problem for de larare som ger uttryck for detta
forhallningssatt, tema dr bara ett naturligt satt att arbeta 6ver &mnesgranserna som sker
kontinuerligt.

Det andra forhallningssattet som gar att utlasa ur intervjuerna &r att samarbete ar komplicerat.
Lararna fran en av skolorna beskriver att de inte alls har fungerat med samarbete de senast
aret pa grund av nya kursplaner, ny laroplan och stora omstruktureringar pa skolan. Larare
fran en annan skola bedriver samarbete med teman varje ar, men anser att det tar for mycket
tid och &r jobbigt. En annan larare hanvisar till tekniska problem, samarbete fungerar inte
mellan SO och NO larare pa den skolan, och samma SO-lérare berattar att hon faktiskt inte
alls vet vad NO lararna haller pa med just nu. Ytterligare nagra larare framhaller att
mojligheterna till samarbete mellan lararna har minskat de senaste fem aren pa deras skola.
De var lattare att lagga upp teman och samarbeta nar de hade en arskurs i taget. En larare ger
uttryck for pressen att kunna sétta korrekta betyg som ett hinder for tematiska studier:

’Undervisningen har blivit mer &mnesspecifik, man maste ha underlag for att kunna bedéma
eleverna i varje amne”.
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De faktiska hindren som presenteras kan i vissa grupper vara ett uttryck for mentala hinder
som har skapats i en viss miljo. I alla grupper utvecklas kulturer for hur och vad man far séga.
Vi kunde se att det pa vissa skolor tycktes vara mer legitimt att diskutera i termer av problem
och hinder, medan man pa andra skolor diskuterade mer i termer av utvecklingsmojligheter.

Ovanstaende kan forstas utifran i vilken, med Ellstroms Tydén 2001)7 termer,
’produktionsfas” en skola befinner sig i.

Beroende pa arbetsuppgifterna organiseras arbetet pa olika satt varvid man kan urskilja fyra
olika arbets- eller handlingsnivaer:

Reflekterande handlande
Kunskapsbaserat handlande
Regelbaserat handlande
Rutiniserat handlande

o

Samtliga dessa finns i varierande utstrackning pa de flesta arbetsplatser och 6ver tid kan de
spela olika roll. Inriktningen och utévandet av ledarskap och medarbetarskap kommer att se
olika ut for dessa olika nivaer. En viktig aspekt pa till exempel ledarskap ar formagan att ga
mellan dessa handlingsnivaer beroende pa vad verksamheten kréaver, vilken — med Ellstroms
termer — verksamhetslogik som ar relevant i en given situation. Om verksamheten préglas av
“utvecklingens logik™ ligger tonvikten pa tanke och reflektion, alternativtankande, experiment
och risktagande, tolerans for olikhet, osékerhet och felhandling. For detta kréavs ett
reflekterande och kunskapsbaserat handlande — det vill séga nivaerna 1-2 av de ovan angivna
handlingsnivaerna och darmed féljande ledarskap.

Om verksamheten istéllet praglas av ’produktionens logik™ ligger tonvikten pa effektiv
handling, problemldsning genom undvikande, eller tillampning av givna regler/instruktioner,
enhetlighet och likatdnkande, stabilitet och sékerhet. For detta kravs regelbaserat och
rutiniserat handlande enligt nivaerna 3-4 ovan och ett ledarskap som gynnar detta. Och de
fysiska lokala nétverken spelar en viktig roll i detta arbete.

Dess fyra olika nivaer leder till radikalt olika pedagogiker for larande — alltifran
katederundervisning till kollegialt reflekterande. Det beh6vs med andra ord ett dubbelt
tankande for att lyckas vandra mellan dessa nivaer. Dels att jobba mot det angivna malet och
dels att kunna ifragasatta malet och istéllet formulera alternativa mal. Ledarskapet kraver att
man skapar utrymme for medarbetarna att jobba mot malet och samtidigt ifragasatta malet;
bryta rutiner — byta rutiner — befésta rutiner och att anpassa larprocessen till den givna
situationen.

En slutsats for KNUT-projektet och andra projekt som ror skolans varld &r vikten av att
identifiera i vilken fas aktuell skola befinner sig och anpassa pedagogiken dérefter. En bred
verksamhetsbeskrivning som aven innefattar forharskande varderingar, radande kultur mm ar
en viktig grund infor ett framgangsrikt larande.
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Kontextualisering

Den pedagogik som Framtidsmuseet anvéander sig av under Energijakten och som i var
utvardering mots av lovord fran lararna bygger till stor del pa en langt driven
kontextualisering. Det innebdr att man sétter in det man vill vidareformedla till eleverna i ett
sammanhang som &r en del av elevernas vérld och man gér det pa ett inspirerande, spannande
och aven roligt séatt. Nedan listar vi de fem punkter som vi anar ar viktiga delar i ett
framgangsrecept.

e |doler — forebilder som ar vélkanda for eleverna
e Tavlingsmomentet

o Riktigt arbetsliv som &r igenkannbart

e Utnyttjande av for eleverna kdnda medier

e Humor — buskis

4.5 Implikationer

For skolan och framtidsmuseet

Mer info om dagen i inbjudan

Energijaktens innehall kan presenteras tydligare menar manga larare. Information om vad
Energijakten innehaller bor skickas ut pd hostterminens borjan tillsammans med inbjudan
menar nagra larare. Om ett upplagg for efterarbete kommer att skapas bor aven info om detta
material komma samtidigt med inbjudan. Detta for att lararna battre ska kunna planera in sin
undervisning om energi i anslutning till Energijakten. Idéer pa forberedelser efterlyses ocksa
av flera larare.

Utveckla inbjudan

Vid uppf6ljning av Energijakten pa Framtidsmuseet 120308 diskuterades att inbjudan till
Energijakten kommer att omarbetas. Innehallet ska presenteras tydligare sa att lararna har
béattre forutsattningar att gora ett forarbete i skolan om man vill. Det ar dock viktigt att
understryka att forarbete infor Energijakten ska vara en valmojlighet for lararna, och inte ett
maste.

Lararna behover vidare tydliggora varfor man deltar. Det racker inte med att som en &rare
uttryckte det ”det har vi alltid gjort”.

Energijakten som helt koncept?

Framtidsmuseet och/eller 1&rarna sjalva skulle kunna skapa forberedelser infor energijakten
genom att ge eleverna en bra uppgift, nagot som far eleverna att tanka till om energi. Detta
skulle kunna vara ett uppdrag i likhet med teknik 8an, tycker nagra larare. De ser positivt pa
om man kunde skapa ett helt koncept runt Energijakten. Kanske nagra uppgifter innan som
satter igang processen och sedan ytterligare material att jobba vidare med i skolan, foreslar de.
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Besok av Framtidsmuseet i skolan?

En gemensam asikt for de flesta larare dr att Framtidsmuseet har manga bra idéer lararna
garna skulle vilja ta del av mer. Nagra larare foreslar att personal fran Framtidsmuseet kan
komma till skolan och ”lana” en lektion. Lararna framhaller att eleverna alltid lyssnar mycket
battre nar nagon utifran kommer och undervisar.

Exempelsamling

Onskemal om konkreta lektionsforslag kommer upp bade under vara intervjuer med lararna
och i enkatsvaren. Exempel pa hur man far in energi i flera @mnen kan samlas in fran larare
som redan har bra och kreativa upplagg pa hur de far in energiundervisning i sina amnen.

Nya forslag

Vid uppfdljning pa Framtidsmuseet 120308 beslutades att en exempelsamling pa hur man kan
jobba med energi i olika &mnen bor sédttas samman. Borlange Energi dger initiativet till detta
och planerar att genomféra uppdraget med egen personal. (Lararna tycker att detta framst &r
nagot som ar till hjalp for larare som inte undervisar i NO.) Ett konkret exempel pa
projektarbete som kan kopplas till Energijakten ndamndes: Skolan, forskningen, skyltfonstret.
Detta projekt har tidigare bedrivits i samarbete med Framtidsmuseet och &ar en samverkan
mellan forskning, naringsliv och skola. Projektet bygger pa att elever far analysera produkter
utifrdn fragestillningen: “vilka forskningsresultat ligger bakom framkomsten av denna
produkt”?, en slags omvénd forskning som ger ett viktigt sammanhang till teorier och
faktakunskaper.

Material efter

Flera larare namner att det vore anvindbart att f4 ndgot ’kit” for experiment frén
Framtidsmuseet, som kan anvandas till efterarbete av Energijakten. Denna experimentlada bor
skickas ut i god tid i borjan pa aret, menar lararna sa att de hinner gora ett bra upplagg for sina
lektioner i anslutning till Energijakten.

Samarbete med andra larare

Flera larare vill garna traffa andra hogstadielarare och byta erfarenheter och idéer angaende
energi och miljéundervisningen i skolan.

For forskningen

Vi har hoért lararna beromma energijaktsdagen och mena att den ger effekter for elevernas
medvetenhet och dven for deras faktiska agerande nar det ror energifragor. Det skulle vara
intressant att f0lja upp dessa utsagor. Ett satt kan vara att intervjua foraldrar till barnen som
deltagit i Energijaktsdagen och hora om kunnats se nagra avtryck i dessa fragor. Vidare vore
det intressant med klassrumsstudier efter energijaktsdagen for att se hur lararna valjer att
anvanda erfarenheter fran dagen i undervisningen. En sadan studie kan dven komplettera den
ovan ndmnda skriften med goda exempel.
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5. ENERGIUTMANINGEN 2011/ 2012

Sammanfattning

Denna utvardering handlar om Energiutmaningen 2011/2012. Utvarderingen bygger pa
skolbesok. Materialet som ligger till grund for utvérderingen ar inhdamtat via deltagande
observation och gruppintervjuer med elever och larare.

Resultaten indikerar att projektidén fungerar. Enligt bade elever och larare har intresset for
miljo och energifragor 6kat. Eleverna uttrycker att de har fatt forstaelse for
energieffektivisering i vardagen. De beskriver konkreta handlingar i vardagen, som visar pa
en praktisk nytta som de har fatt av kunskapen om energi och miljofragor. Lararna uttrycker
ett djupt engagemang for fragorna. Delaktigheten visar att pabudet Energi, Resurs och Klimat
(ERK) letar sig in i skolans verksamhet. Manga larare beskriver ocksa att de har for avsikt att
fortsatta anvanda materialet fran projektet. Dock finns en konflikt i att vissa larare menar att
Energiutmaningen “parasiterar” pa andra &mnen.

Framgang i projektet praglas av hur val projektet ar forankrat hos berorda larare och skolans
personal. Projektet bor anpassas till skolans och l&rargruppens omstandigheter och
forutsattningar. Resultatet av intervjuerna med l&rarna indikerar aven att lararna inte vetat om
att de kunde fa mer hjélp och stod av projektledaren. Ytterligare en implikation &r att
projektets sjalvutvarderingsverktyg kan gagna projektet &nnu mer om det anvénds av
projektledaren i storre utstrackning.

5.1 Bakgrund och syfte

Energiutmaningen ar ett skolprojekt som adresserar det dvergripande KNUT -projektets fragor
och utgdr saledes ett regionalt projekt inom det nationella KNUT-projektet. Denna
utvardering koncentrerar sig pd Energiutmaningens syften, som ar att®:

oka intresset och medvetenheten om energi och miljofragor hos
elever och larare genom att arbeta med fragestallningar som
starker intresset hos larare och elever for energi- och miljofragor
och 0ka medvetenheten om:

e Vad energi ar?

e Resursteoretiska grunder- Vad ar fornybar flodande energi och
icke-fornybar energi?

e Hur anvander vi oss av energin i var vardag?

e Hur kan vi anvanda energin pa bésta satt, vardera dess
kvalitet?

e Orsak och verkan — vad var energianvandning far for
konsekvenser pa klimat, halsa och miljo.

8 www.energiutmaningen.no
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e At visa pa hur hallbar utveckling och entreprendrskap
naturligt hanger samman i skolarbetet med hjélp av traning i
ex. kreativitet och kritiskt tankande sa att eleverna far verktyg
att agera medvetet och goéra aktiva val.

Fem-projektet

Energiutmaningen ar ocksa en del av ett storre projekt som heter FEM. FEM-projektet ar ett
svensk-norskt interregionalt samarbetsprojekt dar offentlig sektor méter néringslivet.
Bokstavskombinationen FEM star for Fornybar energi, Energieffektivisering och Miljo.
Projektet beskrivs som en métesplats for energivanlig naringslivsutveckling. Nagra av malen
med projektet ar att utveckla regionens kompetens, bidra till 6kad forskning inom
fornyelsebar energi och energieffektivisering. Energiutmaningen &r ett skolprojekt som har
utvecklats fran &r 2009 inom FEM-projektet.’

Projektbeskrivning Energiutmaningen.

| Energiutmaningens projektbeskrivning framhalls att naturvetenskap och teknik kan vévas in
i undervisningen i arskurs F-6 pa ett lekfullt och spannande satt med hjalp av projektet, och att
utgangspunkten &r elevernas vardag. | projektbeskrivningen framhalls att intresse skapas
genom att teori varvas med problemldsning, experiment, véarderingsévningar och
dramapedagogik. Energiutmaningen beskrivs innehalla moment som tilltalar samtliga elever
och 6vningar som stimulerar alla sinnen, allt for att skapa kénslan av att ”det ska vara roligt
att lara sig”10

Elever i arskurs F-6 ar malgrupp och kriterier for att en skola ska fa soka till
Energiutmaningen &r att hela skolan vill delta och att det rader enighet bland larare och
rektorer att man vill arbeta med projektet. Lararna som deltar i Energiutmaningen far
fortbildning vid tre tillfallen och forslag pa en tidsplan att arbeta med projektet utifran. Utover
detta tillkommer experimentmaterial och laromedel med olika typer av 6vningar.™

De skolor som deltar i Energiutmaningen far material och stod fran en projektledare att arbeta
med naturvetenskap och teknik i undervisningen i form av experiment och évningar. Ar 2011
bjods samtliga skolor i lanet in att ansoka om att delta i projektet. Sex skolor valdes ut att
delta i 2011/2012 ars Energiutmaning. Dessa skolor var Blomsterbackskolan, Malung, Tunets
skola, Borliange, Utmeland skola, Mora, Rots skola, Alvdalen Nordan6/Lunds skola, Avesta,
och Stjernsunds skola?, Hedemora. Samtliga drskurser och personal pa skolorna &r deltagare i
projektet.

® www.femweb.nu

10 \www.energiutmaningen.no
1 \www.energiutmaningen.no

12 stjarnsunds skola: numera nedlagd. Skolbesok och utvérdering pa plats kunde inte genomféras pa denna skola
pa grund av kommande nedlaggning.
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5.2 Metod

Vi har baserat denna utvardering pa féljande moment:

1. Gruppintervjuer med elever: Denna utvardering har i huvudsak baserats pa insamlat
material frn fem®® skolbesok hos deltagande skolor under slutfasen av 2011/20124rs
Energiutmaning. Dessa skolor och tillfallen var Blomsterbé&ckskolan(120529)
Tunetsskola (120502) Utmeland skola (120604)Rots skola (120509) och
Nordand/Lunds skola (120529). Under skolbestken genomfordes en gruppintervju per
skola med elever fran alla arskurser. | varje grupp var det mellan 7-10 elever.
Klasslararna pa respektive skolor var behjalpliga att fraga vilka barn som ville vara
med pa intervju om Energiutmaningen innan vart besok, samt att ordna med
foraldrarnas samtycke till att deras barn blev intervjuade. Eleverna fick under ca %2
timmes tid tala fritt om sina minnen och erfarenheter av Energiutmaningen. Dessa
tillfallen var informella och intrycket &r, att bade vi och barnen hade roligt nar vi
diskuterade energi och miljofragor tillsammans. Vi fore minnesanteckningar parallellt
som vi sedan jamforde, sammanstéllde och analyserade.

2. Deltagande i utvarderingstraffar med projektledaren och lararna: Under vara skolbesok
deltog vi &ven i utvarderingstraffar med lararna tillsammans med projektledaren for
Energiutmaningen. Alla undervisande larare pa skolorna samt fritidspersonal var
inbjudna att delta. Vid varje utvarderingstraff deltog mellan10-20 larare som
representerade olika arskurser och &mnen. Utvarderingstraffen inneholl en genomgang
av:

* Skolans egna uppsatta mal med projektet.
* En diskussion om projektets komponenter och resultat.

* Hur skolan ”lag till” enligt ett sjdlvutvarderingsverktyg (se bilaga 5:1). Tillsammans
hade ldrarna vid projektets start fatt uppskatta var man tycker att man befinner sig” pa
en fem-gradig skala utifran 6 teman som behandlade miljo och energifragor bade
overgripande pa skolan och i undervisningen. Vid utvarderingstraffen upprepades
denna procedur for att askadliggora ’fore och efter” resultat. Projektledaren beskriver
syftet med sjalvutvarderingsverktyget framst som en stotta i lararnas process.

Vi genomforde deltagande observation dar minnesanteckningar fordes av oss parallellt
vilka vi sedan jamforde, sammanstéllde och analyserade. Pa varje skola har vi dven
visats runt och fatt se delar eller hela utstallningar som eleverna producerat i projektet
pa temat energi och miljo. Vi har dven fatt se vissa skolors utomhusmiljé med
“utomhusklassrum” och dven nya sopsorteringsrum som anordnas tack vare
deltagandet i Energiutmaningen. Detta bidrog till helhetshilden av vad bade elever och
larare berattat om Energiutmaningen for oss.

13 Skolbesok och utvardering pa Stjarnsunds skola kunde inte genomféras pa grund av kommande nedlaggning.
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3. Utover detta har vi haft moten med projektledaren fér Energiutmaningen och bollat
idéer kring utvérderingens genomfdérande. Vi har &ven deltagit i upptaktsmote for
projektet och avslutningsdag for projektet pa Hogskolan Dalarna da alla deltagande
skolorna medverkade (120322) .

5.3 Resultat

Nedan foljer en presentation av Energiutmaningens uppléagg i kronologisk ordning. Resultat
fran insamlad data i projektet ar inkluderade i denna presentation och lyfts fram som asikter
fran larare, projektledare och som kommentarer fran forfattarna till denna utvardering.

Projektets start

Information, inbjudan och rekrytering:

| samband med en skolméssa i Stockholm producerade KNUT-projektet ett informationsblad
om Energiutmaningen. Inbjudan att delta i Energiutmaningen skickades ut till alla skolor i
Dalarna via brev. Efter att ansokningar inkommit gjordes ett urval och sex skolor fick besked
om att de blivit utvalda.

Utbildning for larare

Upptaktstraff i Teknikdalen: En upptaktstraff genomfordes i Teknikdalen i bérjan av hosten
2011 vid vilka samtliga pedagoger och skolledare for de sex utvalda skolorna var inbjudna.
Syftet med upptaktmotet var att starta upp projektet, visa att man var en del av det storre
projektet samt att erbjuda foreldsningar av inhyrda forel&sare, Johan Hallberg och Jenny
Lakmaker som undervisade om drama.

Larartraff i Falun: Denna larartraff arrangerades av Falu naturskola och fokuserade
fortbildning i utomhuspedagogik och hallbar utveckling under en halv dag. Utbildningen
finansierades av stiftelsen Hall Sverige rent.

Larartraff i Vassbo: Larartraffen i Vassho pagick under tva dagar i november manad (2011).
2-3 larare deltog fran varje skola. Dag 1 fick varje skola presentera hur langt de hade kommit
med projektet. Lararna fick information om hur man s6ker Gron flagg. Stiftelsen Hall Sverige
Rent administrerar Gron flagg som bade ar ett verktyg och en certifiering. Verktyget ar
kostnadsfritt och hjélper varje skola att strukturera upp de teman och utvecklingsomraden
skolorna sjalv véljer att arbeta med inom ramen for hallbar utveckling. Utifran egna
definierade handlingsplaner arbetar skolorna under 1-2 ars tid och dokumentarar sina insatser.
Om skolan uppfylit de kriterier som stéllts blir de darefter certifierade med Gron Flagg av
stiftelsen Hall Sverige Rent.** Nordiska Ministerradet for hallbar utveckling anvander antalet
skolor och forskolor som har certifierats med Gron Flagg som en indikator for att mata hur

% \www.hsr.se
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arbetet for att uppna strategin med héllbar utveckling gér™. Halften av de deltagande skolorna
I Energiutmaningen hade inte gron flagg nér projektet startade. Nu har samtliga sokt om
Gronflagg av stiftelsen Hall Sverige rent. Skolorna kan &ven soka utmarkelsen Skola for
hallbar utveckling. Dag 2 i larartraffen i Vassbo bestod av ytterligare utbildning i
utomhuspedagogik i regi av Falun naturskola.

Utbildningsdagar i Norge: Under april manad (2012) akte 1-2 larare fran varje skola till
Norge under tvd dagar. Fokus var “entreprendriellt larande” vilket kopplas till att
Energiutmaningen ar en del av det storre Femprojektet. Projektledaren beskrev att Norge
ligger i framkant nar det galler entreprendriellt larande.

Projektledarens skolbesdk

Introducering av kretsloppsburk och energiburk: Under hdsten besokte projektledaren
alla deltagande skolor. En kretsloppsburk “minijordklot” introducerades for larare och elever.
| kretsloppburken planterades ett fro i utomhusjord, och efter detta sa tillsl6ts burken. Detta
var en demonstration av jordens kretslopp och fotosyntesen. Eleverna fick sedan sjalva gora
sin egen kretsloppsburk i projektet. Projektledaren introducerade dven “energiburken”; en
bakpulverburk med mutter f&st i gummisnoddar som snurras upp nar burken rullas fram och
tillbaka och alltsa lagrar energin. Eleverna vet inte hur det ser ut inne i burken men stélls infor
fragan: vad hinder om man rullar pa burken? Ovningen ir en “titta-hypotes-testa-titta” i
burken. Projektledaren beskrev att forhallningsséttet stimulerar eleverna att tro pa sig sjalva,
att ha en ide och en hypotes och att kunna forklara hypotesen. Syftet var att eleverna ska
resonera utifran en laboration, "hur ser det ut i burken?

Introducering av samarbetsovning: Projektledaren introducerade &ven en samarbetsévning
for eleverna; en simulering av situationer varldens folk och lander star infor idag, med syfte
att illustrerar jordens resurser och orattvisor. Ovningen gick ut pa att eleverna delades in i
grupper, men ingen information gavs om att grupperna utgjorder lag eller att det var nagon
slags tavling. Man ska ta sig fram fran ett stélle till ett annat med genom att kliva pa A3-
papper. En grupp far for lite papper och en grupp far for mycket papper for att klara av
uppgiften. Projektledaren beskrev att samma fenomen uppstod i samtliga klasser dar 6vningen
gjordes: inga barn kommer pa idén att dela med sig av sina papper till den andra gruppen som
lider brist.

Aktiviteter pa skolorna under projekttiden

Experiment och dvningar: Varje skola tilldelades material som bestod av en parm med
instruktioner, experiment och évningar. Varje skola fick dven en verktygslada till lans
innehallande bland annat limpistol, energimatare och tidtagarur. Skolorna fick dven en
experimentlada med forbrukningsmaterial som inte behdvdes lamnas tillbaka efter

15 www.hsr.se
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projekttidens slut. Detta material bestod bland annat av ballonger, sugrér, silvertejp och
stearinljus (se bilaga 5:2 och 5:3).

Elevernas asikter: Eleverna pa alla skolor berattar entusiastiskt om experiment de varit med
om under projektet. Bland de mest populéra sakerna &r solbilar och ballongbilar.
”Léadexperimenten”, att ndgon fick sitta inuti en 18da och att det blev jittevarmt och att man
matte temperaturen tar manga elever upp spontant nar vi fragar vad de minns bést. Det ar
tydligt att manga elever fatt en andrad forstaelse for vad energi &r och manga elever beskriver
hur de aven forsoker paverka sina familjemedlemmar att tanka pa energi och miljo.
Exempelvis: "Vi har ldrt oss hur man spar energi, jag gdr runt och stinger av lampor som
lyser i onédan”. “Jag duschar kortare och sdger at min familj att duscha kortare”. Vi har
haft i laxa att rakna alla standby-saker vi har hemma och hur manga lagenergilampor vi har
hemma”. “Man ska stinga kylskdapsdorren snabbt” och "Jag drar alltid ur mobilladdaren ur
véiggen niir den dr klar”. Uppenbart ar dven att manga elever har inspirerats till egna
uppfinningar och losningar pa framtidens energifragor. Vid utstallningarna fanns manga
finurliga 16sningar pa “framtidens stad” och solcellsdrivna flygplan bland annat. Flera elever
pratade spontant om mdjligheterna att bygga ett "nollenergihus” och att uppfinna en
“evighetslampa” av solceller nir vi genomférde vara gruppintervijuer.

Lararnas asikter: Huvudintrycket ar att lararna pa de olika skolorna tycker att barnen “arbetet
med liv och lust”. Att manga elever har uppskattat det lite friare sattet att arbeta pa. Flera
larare menar att Energiutmaningen ar mycket kreativt, framférallt i borjan och att det blir mer
teoretiskt mot slutet av projektet. En genomgaende asikt pa alla skolor ar dock att parmens
upplagg var krangligt. Flera larare papekar att det inte fanns ndgot register och att det tog lang
tid att sdtta sig in” 1 parmen. Samtidigt tycker de flesta skolor att materialet 1 sig var mycket
bra och anvindbart ”nar man val fitt ordning pd det”. Nagra larare menar att det var latt att
“plocka godbitarna” ur materialet. Pa alla skolorna har man hunnit med att utfora de
obligatoriska 6vningarna. Manga larare anser att de kommer att fortsatta anvanda évningarna i
parmen pa sina lektioner dven efter att projektet tagit slut. Dessa ldrare var av asikten att
materialet i parmen kunde anvandas i alla &mnen. Nagon larare sa: "Om jag vetat hur bra
materialet i Energiutmaningen var hade jag inte behévt planera nagra andra lektioner” |
kontrast till detta star asikten om att materialet varit allt for omfattande och stulit” tid fran
évriga amnen. Flera av skolorna gav mycket positiva uttryck over experimentladan och
lararna tyckte att det varit kreativt och roligt att jobba med dvningarna.

Projektledarens asikt: Projektledaren ar kritisk till visst material som experimentladan
inneholl. Hon avbestallde material som hon ansag kunde avvaras, ex nya mjolkforpackningar,
blyertspennor, och blompinnar.

Kommentarer: Parmen blev aldrig férevisad av projektledaren. Detta har projektledaren
andrat pa infor 2012/2013ars Energiutmaning.
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Stromlos dag

Varje skola genomforde under projektettiden en stromlds dag. Undervisningen skulle bedrivas
som vanligt och skolmat skulle serveras till eleverna.

Lararnas asikt: Ett problem som lararna tog upp var anvandandet att levande ljus. Det skulle
orsaka att brandlarmet kunde utl6sas, sa eleverna fick anvanda ficklampor med batterier. Pa
en av skolorna fanns asikten att de minsta barnen i F-klass skulle bli for radda om man inte
tande lampor. Darfor hade dessa klasser inte fatt genomfora den stromlésa dagen.

Elevernas asikt: Vid intervjuer med eleverna kom det fram att man upplevt den stromlosa
dagen pa ganska olika satt. Nagra elever beskrev att “det var inte sd kul, solen sken cindd in
genom fonstren” Andra beskriver att det var spdnnande att sitta i morkret och anvénda
reflexer och ficklampor for att hitta fram och for att kunna lasa. Nagra av eleverna var
bekymrade om de skulle fa samre syn pa grund av de last i for dalig belysning. Pa en av
skolorna tyckte barnen att “det var som vanligt” de lagade maten utomhus precis som de var
vana att gora pa den skolan. P& en annan skola fick man kall mat i matsalen vilket barnen inte
tyckte var sérskilt spannande.

Kommentarer: Flera av skolorna hade inte lagt den stromldsa dagen pa den morkaste delen av
aret i december. Ett satt att sakerstalla att det &r morkare pa den stromldsa dagen kan dven
vara att starta skoldagen tidigare pa morgonen. For att fa ut en maximal upplevelse av den
stromldsa dagen bor maten lagas och serveras utomhus.

Riktlinjer och hjalpmedel under projektets gang

Skolans fem mal: Varje skola ska initialt satta upp 5 mal och beskriva hur man avser koppla
sina aktiviteter pa skolan till malen i projektet. Exempel pa mél som skolorna satt upp ar “att
spara el och vatten” eller ”6ka andelen KRAV och nérproducerad mat i skolan.

Lararnas asikt: Det 6vergripande intrycket lararna gav, pa fyra av fem skolor, var att det
existerade en viss oklarhet vilka skolans egna mal var nar denna utvardering genomfordes.
Nar lararna plockade fram malen och gick igenom dem ansag lararna pa de flesta skolorna att
malen man satt upp varit realistiska och att de i hog grad hade uppfyllts. Pa tva av skolorna
hade man avsiktligt valt mal som samstamde med malen i ansokan for Gron flagg. Flera av
lararna ansag pa dessa skolor att malen varit bra och konkreta och direkt ledande for hur man
arbetat. Pa en av skolorna gav lararna uttryck for att de valt for hoga och for svara mal.
Exempel pa malen som denna skola hade valt var att eleverna skulle producera egna
konstruktioner som omvandlade energi till el. Lararna beskrev att de dock hade utfort
konstruktionerna som redan fanns i parmen. Ett annat exempel fran denna skola var malet att
oka andelen KRAV-mat i skolan, vilket visade sig problematiskt att paverka da befintliga
kommunala avtal reglerade inkdpen.

Kommentarer: Det hade varit en fordel om projektledaren hade samlat in alla skolornas mal i
borjan av projektet. Projektledaren hade dven kunnat bista lararna i sin utformning av malen
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for att undvika att vissa skolar satt upp for hdga mal som inte gick att leva upp till. Malen
holls inte levande, pa flera skolor var manga larare inte insatta i skolans egna mal och pa flera
stéllen var det dven problematiskt att plocka fram dem skriftligt.

Sjalvutvarderingsverktyg

Projektledaren delade ut ett sjalvutvarderingsverktyg vi forsta skolbesoket. Meningen var att
varje skola skulle géra en gemensam sjalvutvardering. Forst skulle dock varje larare gora en
egen version av utvarderingen, sedan skulle lararna jamfora varandras utvérderingar och
tillsammans komma fram till en gemensam for hela skolan. Vid utvarderingstraffen i slutet pa
projektet da vi tillsammans med projektledaren gjorde vara skolbestk gjordes en ny
utvardering av lararna tillsammans.

Lararnas asikt: Det Overgripande intrycket ar att lararna fran samtliga skolor anser att
framsteg har gjorts i de flesta delar som projektet beror.

Projektledarens asikt: Projektledaren beskriver att hon hade dnskat att skolorna hade haft
verktyget mer "levande”. Hon understryker att det kunde ha anvénts av skolorna nar man
staller upp sina 5 mal och handlingar. Sjalvutvarderingsverktyget kan vara nagot som satts pa
vaggen for att pAminnas om vart man &r pa vag. Projektledaren menar dock att
sjalvutvarderingen framforallt ar ett matt for den egna skolan. Projektledaren planerar att
anvanda skolornas sjalvutvarderingsverktyg i en jamforelse med Energijakten 2012/2013 da
ytterligare 5 skolor har deltagit i projektet.

Kommentarer: Sjalvutvérderingsverktygen begardes inte in av projektledaren eller gicks
igenom med projektledaren vid det forsta skolbesoket. Nar lararna skulle fylla i verktyget vid
utvarderingstraffarna utgick manga larare fran vad de fyllt ifran borjan och gjorde sin
bedémning utifran detta, vilket kan ha paverkat bedémningen av det faktiska laget man
befann sig i.

Skolans ekologiska fotavtryck

Projektledaren uppmanade varje skola att testa sitt ekologiska fotavtryck pa websidan
skola.klimatsmartcommunity.net under sitt forsta skolbesok.

Lararnas asikt: En gemensam asikt fran samtliga skolors larare under utvarderingen ar att det
inte fanns nagon tid eller vetskap att man skulle ga in pa internet for att géra den héar
undersokningen.

Projektledarens asikt: tanken var att de ekologiska fotavtrycken skulle kunna begaras in och
jamforas med en efterundersokning. Projektledaren undrar om hon var for otydlig nér hon
presenterade denna uppgift for lararna?

Kommentarer: Den har uppgiften prioriterades inte av lararna pa nagon av skolorna. | flera
fall hade informationen om att de kunde gora testet inte uppfattats.
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PowerPoint presentation

Lérarna fick i borjan av projektet information av projektledaren att en powerpointpresentation
om klimatfragan fanns pa tillganglig for alla larare pa Energiutmaningens hemsida.

Projektledarens asikt: Projektledaren gav uttryck for att denna presentation var tankt som en
overgripande presentation, att lararna skulle kunna vélja delar av presentationen och anvanda
dem i sin undervisning.

Lararnas asikt: Pa de flesta av skolorna ger lararna uttryck for att det skulle vara bra om
projektledaren gatt igenom presentationen pa plats.

Projektets slutfas

Infor julen (2011)begérde projektledaren in skolrapporter hur arbetet med Energiutmaningen
gatt. Tre av sex skolor lamnade in denna rapport.

Projektledarens asikt: Projektledaren anser att hon bor “trycka pa” mer for att kunna avgora
hur det gar for de olika skolorna i projektet. Projektledaren framhaller vikten av att skolorna
jobbar med Energiutmaningen hela aret, det &r inte tankt som en temavecka.

Avslutningsdag pa Hogskolan Dalarna

En gemensam avslutning for bade elever och larare som deltagit i Energiutmaningen hélls pa
Hogskolan Dalarna den 22 mars 2012. Alla arskurser deltog dock inte fran alla skolor. Pa
flera av skolorna hade man valt att skicka i vag endast arskurs fem och/eller sex pa detta
evenemang. Varje skola holl en presentation om sin skola genom drama, sang eller
filmvisning. I ljushallen hélls en stor utstélining om framtiden och om energi, dér varje skola
(utom en) hade bidragit med material. Varje skola skulle ta med material till utstallningen om
framtiden och energi.

Lararnas asikt: Flera av ldararna gav uttryck for att avslutningsdagen i Falun var pafrestande.
De skolor som fick resa langt fick en mycket lang och intensiv dag. Nagra larare menar att det
var “’kaosartat” att barnen inte fick nagot utbyte av att triffa de andra eleverna eftersom det
var sa hogt tempo. Andra tyckte att det var roligt att se de andra skolornas utstallningar, och
att det var roligt att deras elever fick chansen att tréffa andra elever tack vare att eleverna
splittrades upp i blandade grupper.

Elevernas asikt: En gemensam asikt bland de flesta barnen var att denna dag var rolig och
spannande. “Bdst av allt var raketstationen”, dar man fick tillverka sin egen raket och
provskjuta i den stora ljushallen. Nagra elever gav dock uttryck for att dagen varit stressig”,
de visste inte var de skulle ga riktigt och det var “jobbigt att fixa maten och fa en plats”.
Manga elever namner att det var sarskilt roligt att man fick cykla igang lampor pa en cykel.
Nagot av barnen beskrev hur cykeln drevs av en turbin, men andrar sig sen och berattade att
det nog var en generator. Nar vi fragade om man kan fa en generator att drivas pa nagot annat
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sétt ger eleverna i gruppen fler alternativ: “genom vindkraft”, “genom ett lopband” “med ett
snore som man drar igdng, det blir rérelseenergi”.

Skolornas egna avslutningar

Samtliga skolor hade egna avslutningar for Energiutmaningen da foraldrar och allménhet
bjods in. Dar forevisades utstéliningar av uppfinningar, konstruktioner och demonstrationer
av experiment. FOr denna insats fick skolan kvittera ut 30 kr/elev for inkdp, fika osv. En av
skolorna onskade sig Murikka grillpannor istéllet for fikapengar for att kunna fortsatta med
mer utomhuspedagogiska aktiviteter.

Lararnas asikt: budskapet om energi och hallbar utveckling sprids bra genom dessa
avslutningar. Manga larare tyckte att det hade rackt med att ha en egen avslutning pa skolan
bara, istallet for att aven aka till Falun.

Avslutningsfest for lararna

En kombinerad avslutning och upptaktsfest 1 kabaréform med Miljokabaréen ”Sweet dreams”
gick av stapeln i Oktober 2012. Kabaréen har som grundtanke att beratta om miljofragor pa
ett annorlunda sétt. Kabaréen &ar producerad kulturféreningen Sweet dreams i samproduktion
med Naturskyddsforeningen. Vid avslutningsfesten holls aven workshops for alla gamla och
nya Energiutmanare. Projektledaren beskrev att programmet var mycket bra, men att
uppslutningen tyvarr var dalig, framforallt fran de gamla skolorna i projektet. Projektledaren
beskrev att ldrarna sjilva framhéller sin arbetssituation som allt for pressad, att alla “extra
moment” utanfor den ordinarie undervisningen tenderar att prioriteras bort.

5.4 Diskussion

Ska man jobba med energi och miljéfragor verkar projektidéen som Energiutmaningen bygger
pa fungera. De elevroster och lararroster som kommit fram genom vara intervjuer ger i
huvudsak yttryck for ett 6kat intresse och medvetenhet om energi och miljofragor, vilket ar
huvudsyftet med Energiutmaningen.

Eleverna pratar om vad energi ar och vilken energi som ar fornybar och icke fornybar utifran
erfarenheter det fatt genom experiment i skolan. Det ar tydligt att de har fatt en forstaelse for
detta och de talar &ven om orsak och verkan nar det galler energianvandning. Eleverna
reflekterar 6ver framtidens miljo i intervjuerna. De har konstruerat manga kreativa
uppfinningar som forslag och lésningar pa framtidens energifragor. Dessa uppfinningar
visades pa de olika skolornas utstallningar som vi dven fick ta del av. Detta speglar
Energiutmaningens delmal att ge traning i kreativt och kritiskt tankande. Dock finns det
valdigt fa roster fran elever eller observationer som kan kopplas till entreprendrskap som vi
har kunnat ta del av under utvarderingen.
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Eleverna berattar spontant och ger manga exempel pa hur de i vardagen reflekterar 6ver vad
som drar strdm, och hur de agerar for att spara strom, de pratar sjalva mycket om det som med
andra ord bendamnas som energieffektivisering i vardagen. Detta speglar en forstaelse for hur
man kan anvanda energin pa basta satt och vardera dess kvalitet.

Manga larare beskriver att de har for avsikt att fortsatta anvanda Energiutmaningens material
efter projekttiden slut. Parmen med experimentdvningar beskriver flera larare som mycket
anvandbar som lektionsunderlag for flera amnen i skolan och att manga évningar och
experiment finns kvar att arbeta med.

Nér det galler lararnas engagemang visar utvarderingen att det ar mycket viktigt. L&rarna har
overlag gett uttryck for ett djupt engagemang i projektet. Delaktigheten visar att pabudet ERK
letar sig in i skolans verksamhet. Dock finns en konflikt i att vissa larare menar att
Energiutmaningen “paratiserar” pa andra &mnen. P4 en av skolorna uppger lirarna att det var
ett stort problem att lararna inte sjalva tagit ett aktivt beslut att delta i Energiutmaningen, utan
att en foraldrastyrelse pa skolan drivit igenom forslaget.

Yiterligare problematik som bor belysas ar att lararna pa nagra av skolorna menar att de inte
forstatt hur omfattande Energiutmaningen var. Informationen om detta var inte tillracklig. Ett
problem som presenteras ar att nagra av skolorna samtidigt varit engagerade i NTA-projekt.
En tydlig asikt fran lararnas sida pa dessa skolor &r att de inte rekommenderar andra skolor att
engagera sig i NTA och Energiutmaningen samtidigt. Nagra larare ger uttryck for att man
varit tvungen att asidosatta flera andra @mnen pa grund av Energiutmaningen, exempelvis
svenska och bild. Nagon séager att konsekvensen nu blir att de mest kommer att fokusera pa de
’lidande” dmnena kommande terminer.

Négra av skolorna hade miljocertifieringen "Gron Flagg” redan innan projektet. En indikation
pa att projektet har satt avtryck pa skolorna ar att samtliga skolor nu ansokt och fatt denna
utmarkelse efter projektets slut.

5.5 Implikationer

Anpassning till omstandigheter och forutsattningar

Projektet har manga och stora ambitioner. En anpassning till olika skolors omstandigheter och
olika forutsattningar bor inte ses som ett nederlag utan kan vara nédvandigt for ett lyckat
deltagande. Skolorna deltar i flera olika aktiviteter som har fokus pa miljo /hallbar utveckling
och energi, som delvis 6verlappar varandra. Nagon samordning mellan de olika
projekten/koncepten existerar inte, utan det blir upp till varje skola att samordna malen och
sétta sig in i vilka olika processer man deltar i. Darfor ar det viktigt med en egen insikt av vad
som ar mojligt och en forstaelse for alla aktorer i projektet.

Nar det galler kontakter med vanskolor och att engagera sig i Energiutmaningens hemsida, sa
marks en brist pa tid och lust hos lararna éverlag. Vissa hanvisar till tekniska problem, men
manga ger uttryck for att dessa moment inte hinns med i projektet. En slutsats i denna
utvardering ar att dessa moment bor varderas i forhallande till 6vriga moment i projektet. Om
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lararna upplever att dessa moment stjal for mycket tid kanske ambitionen att detta ska hinnas
med &r for hog?

Dialog med projektledaren

Huvudintrycket &r att majoriteten av lararna ger uttryck for att de varit néjda med dialogen
med projektledaren. Manga sager att de inte visste att de kunde fa mer hjélp, man ar helt
enkelt inte van som larare att fa sa mycket uppbackning. Projektledarens asikt ar att det har
varit for liten dialog. Nar lararna konkret far fragan om de hade uppskattat fler besok av
projektledaren sa svarar alla ja, och manga papekar att det ar bra om initiativet till sadana
besok kommer fran projektledaren. Flera foreslar att projektledaren kan ha fler praktiska
“lektioner” for eleverna. Manga anser aven att det skulle vara bra tillfallen att fa stalla fragor
till projektledaren.

Sjalvutvarderingsverktyget kan gagna projektet &nnu mer

En sammanstillning av skolornas ”fore och efter” resultat enligt sjélvutvarderingsverktyget
(5:1) skulle kunna ge viktig feedback till projektet. Projektledaren beskriver
sjalvutvarderingsverktyget som en stotta i lararnas process, men det gar att skruva
anvandningen av detta instrument ytterligare nagra varv till fordel for projektets utveckling
och framtid.

5.6 Referenser
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6. SOMMARLOVSENTREPRENOR (SLE)™ FALUN/BORLANGE 2011

Sammanfattning

Den har utvarderingen handlar om Sommarlovsentreprenér ™ (SLE) i Falun /Borldange 2011.
SLE™ jr ett projekt dir ungdomar i ldern 14-20 ar far chansen att starta och driva ett eget
foretag under sommarlovet. Stiftelsen Teknikdalen star som arrangor for
Sommarlovsentreprenor™-projektet i Falun /Borlange 2011. En 6versikt hur SLE™
arrangerats i andra kommuner medfdljer som bilaga 6:1 till denna utvérdering.

SLE™ Falun/Borldange 2011 har formulerat ett syfte med miljéfokus i sin projektplan.
Hallbarhetsfragor ska kopplas in i utvecklingen av alla affarsplaner i nara samarbete med
Stiftelsen Teknikdalens féretagsinkubator'®. SLE™ Falun/Borlinge 201 1har undersékts
genom intervjuer med konceptansvarig, handledare, coacher, deltagare i projektet, samt
representant for Falu kommun.

Resultaten indikerar att SLE™ som koncept fungerar for att lyfta in ”grona” fragor. Liknande
visionskidnappning bor kunna genomforas pa andra omraden for att lyfta in Energi, Resurs
och Klimat (ERK) pa nya omraden. Att det fungerade med ett ”gront” SLE™ indikerar att det
inte alltid behover skapas nya projekt som berdr miljo och hallbar utveckling, utan att man
kan lyfta in dessa fragor i redan etablerade forum.

Ett huvudintryck ar att konceptet skapar engagemang. Deltagarna &ger uppgiften. Att skapa
sitt eget foretag innebar mening och relevans for deltagarna. Sattet att arbeta pa kan ses som
ett erbjudande och en mojlighet for skolan att haka pa. Det ar ocksa ett exempel pa att
mening, frivillighet och relevans &r betydande for ERK.

6.1 Syfte

Sommarlovsentreprendr ™ ir ett koncept som drivs och sprids av Sundsvall kommun sedan
2001, (™ star for trademark ). Konceptet dgs av Lansstyrelsen 1 Vésternorrland och har
utvecklats inom ramen for Open for business ™. Syftet med konceptet r att ungdomar ska fa
chansen att utveckla sina entreprendriella formagor genom att starta och driva ett féretag som
sommarjobb. Genom att hdja ungdomars kompetens inom detta omrade hoppas man att
intresset for eget foretagande ska starkas, samtidigt som man pa detta vis forbereder
ungdomarna pa ett féranderligt arbetsliv'’.

Dessa sommarlovsforetag raknas dock juridiskt inte som foretag utan foljer skatteverkets
regelverk for hobbyverksamhet. Man riktar sig mot ungdomar i aldern 14-20 ar. Ungdomarna
utformar sjélva sin affarsidé och far ett litet startkapital, en forsékring och en gemensam
kickoff-vecka bestaende av teori och praktiska 6vningar tillsammans med utbildade
handledare. Efter detta foljer en genomférandeperiod da man dven har tillgang till handledare

1° stiftelsen Teknikdalen 2011:3
7 www.sommarlovsentreprenor.se
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for rad och stod. Projektet avslutas med redovisning av foretagen och gemensam reflektion.
Alla deltagare fér ett diplom®®,

Vad tycker initiativtagaren?

Ulla Gredemyr fran Sundsvalls kommun ér initiativtagare till SLE™ konceptet. Hon menar
att det ar viktigt att skapa bra lokala verktyg for kommuner och organisationer for att kunna
utveckla ungdomars entreprenériella férmagor. Inom konceptet finns dessa verktyg
tillgangliga genom utbildning av handledare och en utarbetad metodik och
genomforandeprocess. Gredemyr understryker aven vikten av lokala exempel, det maste
finnas motivation och inspiration. Det ar inte sa latt for ungdomar att hitta sommarjobb, och
konceptet skapar dessutom méjlighet till mangder av sommarjobb™.

Sommarlovsentreprenor™ i Sveriges kommuner och Europa

Genom licensavtal arrangeras sommarlovsentreprenor™ runt om i landet av kommuner eller
andra lokala organisationer. Handledarutbildning bedrivs av konceptetédgarna och ger kunskap
om metodiken och genomférandeprocessen. Minst en lokal handledare maste genomga denna
certifierande utbildning. Utbildnings- och marknadsféringsmaterial ingar ocksa i
handledarutbildningen, liksom support fran konceptagaren. Intresset for
Sommarlovsentreprenr™ har 6kat konstant sedan starten 2001 och &r 2010 drevs
sommarlovsforetag i 63 kommuner i Sverige av mer an 800 ungdomar. Genom ett EU-projekt
har &ven konceptet spridits internationellt till Jordanien, Israel, Turkiet, Holland och
Tyskland?.

SLE™ j Falun /Borlinge 2011

Stiftelsen Teknikdalen arrangerar Sommarlovsentreprenor™-projektet i Falun /Borlange 2011
och star for licensavgift och samordning av projektet. Det ar ocksa arrangéren som utser
handledare. Utifran kopplingen till entreprendrskap, miljoé och hallbar utveckling har
Sommarlovsentreprendr™ 1 Falun /Borldnge delvis finansierats med medel fran KNUT-
projektet?. Ovrig finansiering, (100 000) har Falu kommun statt for, samt en mindre del som
Borlange Energi bidragit med.

6.2 Metod

Insamling av data i denna utvardering bygger i huvudsak pa intervjuer. Konceptansvarig for
SLE™ har intervjuats via telefon. De tva handledarna i Falun har dven intervjuats. En av

8Sundsvalls kommun 2010

9 Gredemyr, Ulla. 120102. Telefonintervju.
20 \www.sommarlovsentreprenor.se

2! Lind, Marcus. Intervju oktober 2011
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dessa tva handledare befann sig vid tillfallet i Australien och har darfor intervjuats via mail.
Deltagarna i SLE™ Falun/Borlange 2011 blev inbjudna till att delta i en fokusgruppintervju
pa Dalarnas forskningsrad. Nagra av deltagarna blev uppringda och nagra bjéds in via en
gemensam facebooksida, att delta i denna fokusgruppintervju om deras minnen och
erfarenheter kring SLE™. Av de 20 deltagarna som fatt inbjudan kom 6 deltagare en sen
eftermiddag till Dalarnas forskningsrad och blev bjudna pa sallad, samtidigt som vi utifran en
semistrukturerad intervjuguide stéllde fragor kring deras upplevelser av SLE™., Nér det galler
deltagarna i fokusgruppen kan man inte betrakta deras asikter som representativa for alla
deltagare i Sommarlovsentreprendr™ Falun /Borlange 2011, utan som nagra roster som ger
sin bild av projektet. En gruppintervju gjordes dven med de tre ungdomscoacherna i projektet.
En intervju har gjorts med en representant for Falu kommun. Falu kommun som aktor i
projektet har statt for delar av finansieringen och har aven en bestéllarroll. Slutligen har vi
presenterat ett utkast av denna rapport for bade representant for Falu kommun och de
intervjuade handledarna for att ge mojlighet till utbyte av idéer och tankar kring projektet och
kommande SLE™. Vi har i samrad med de medverkande valt att |ata deras réster horas med
namn i rapporten och inte anonymiserat dem.

6.3 Resultat

Nagra roster om aktiviteter i projektet

Kickoffvecka

Enigt projektplanen® genomférs en kickoff vecka i samband med sommarlovsstarten. Med
hjélp av handledarna skapas da affarsidéer under kreativa former. Delatagarna far teoretisk
och praktisk kunskap om vad som kravs for att driva ett foretag. De far aven ta del av
forelasningar fran externa forelasare, besok av foretagare och radgivare fran exempelvis Ung
foretagsamhet. Deltagarna framhaller att forelasningarna var roliga och intressanta under
kickoffveckan, dock tyckte flera att just fordragen fran banken var nagot som inte var s
inspirerande.

Veckotréffar

Under sommarlovsveckorna forvéntas deltagarna driva sina foretag. Under denna period
arrangeras vecktraffar da deltagare traffas tillsammans med sina handledare, enligt
projektplanen och diskuterar sina erfarenheter. Dessa veckotraffar ska enligt projektplanen
anordnas i samband med andra sociala aktiviteter som deltagarna sjélva ansvarar for att
arrangera. Aktiviteterna har som syfte att 6ka sammanhallningen och skapa en métesplats for
diskussioner kring erfarenheter. Handledare Marcus Lind beskriver att narvaro inte var
obligatorisk pa veckotréaffarna, utan att veckotraffarna ar ett erbjudande till deltagarna. Han
beskriver att handledarna inte alltid var narvarande vid dessa, utan vid nagra tillfallen skottes
av coacherna, vilket han tycker fungerade bra. Han ser garna att narvaron kunde hojas pa

22 gtiftelsen Teknikdalen 2011:5
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veckotraffarna, och foreslar att deltagarna kunde tilldelas ett ansvar for att vara med och
arrangera dessa.

Coachernas asikt om veckotréaffar: Veckotraffar (onsdagstraffar) var nagot som uppfanns
efter ndgra veckor, sager coacherna i intervjun. “Det fanns inte med i programmet frdn
bérjan. de anordnades inte heller alla veckor”. Coacherna beréttar att deltagarna skulle
ansvara for nagon form av aktivitet. ”Det var ocksa tillfalle att fika och prata, aterkoppla hur
det gick med foretaget och vi coacher hade iiven en social funktion”. Aktivitet var allt fran
fika till fotboll eller laserspel. Ca halften av alla deltagare brukade komma pa veckotraffarna.

Reflektion: VVeckotraffarna genomfdrdes oplanerat. Det &r oklart vem som egentligen hade
ansvaret for veckotraffarna. Det framstar dven som otydligt om man féljde projektplanen.

Loggbok

Loggboken finns inte med i projektbeskrivningen. Den beskrivs av coacherna som en dagbok
som deltagarna skulle fora under hela perioden av sitt féretagande. Men ungdomscoacherna
menar att de inte kunde ta del av vad deltagarna skrev i sina loggbocker, da de skickades till
Marcus, och att detta var en bidragande orsak att de inte hade sa bra insyn i vad som hande
med deltagarnas foretag. Dock visar det sig under var intervju att en av coacherna inte alls
hade varit medveten om att deltagarna skrivit loggbtécker under hela perioden.

Avslutning

Enligt projektplanen ska detta vara en dag dér deltagarna tréffas och delar med sig av sina
erfarenheter som foretagare. Avslutningsdagen forvantas ocksa vara ett forum for deltagarna
att ge varandra rad och tips till forbattringar av foretagen. Bade ungdomscoacherna och
handledarna anser att for fa kom till denna avslutningsdag, och att det &r 6nskvért att narvaron
hojs infér kommande projekt. Ungdomscoacherna beskriver att deltagarna redovisade sina
foretag muntligt vid detta tillfalle.

Sa riggades projektet

Kontaktperson for Falu kommun, Karin Perers fran Naringslivskontoret beskriver att
processen med Sommarlovsentreprendrprojektet startade med att projektledare for KNUT
inbjudit bade Falun och Borlange kommun for att stalla fragan vad dessa kommuner kunde
bidra med i detta projekt. Naringslivskontoret i Falun ansag att det var relevant att satsa pa
detta projekt och pengar hamtades fran Falu tillvéaxtrad. Perers forsokte forankra denna ide
hos Borldange kommun och Falu-Borldnge regionen, med det visade sig att Borlange kommun
nappat pa ett liknande koncept som heter Ung drive och darfor avsade sig engagemang i
SLE™., Ung drive projektet genomférdes dock inte i Borlange med hé&nvisning till budget
menar Perers. Perers menar att kommunens roll i projektet framst bestar av att sta for en del
av finansieringen. Hon anser att arrangéren, Teknikdalen, bidragit med en bra bemanning med
unga och entusiastiska medarbetare. Kommunen har inte bemanning eller inriktning for att
sjalva driva projektet anser Perers. Hon ser dven tiden da projektet bedrivs i semestertider som
ett hinder for att kommunens organisation och bemanning skulle ha en mer aktiv roll i
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projektet. Kommunen har en tydlig bestéllarroll, menar Peres, hon reflekterar éver att det
innebdr att de kan bli duktigare bestéllare och krédva mer.

Handledare

Tva personer, Marcus Lind och Charlotta Holmer har genomgatt en tre dagar lang utbildning
for att bli certifierade handledare. Utdver detta har tre ungdomscoacher utsetts att arbeta
parallellt med handledarena som resurspersoner i projektet. Dessa personer har sjalva
erfarenhet av att driva foretag och UF-foretag. Coacherna introducerades i konceptet av
handledarna efter att dessa blivit certifierade®. Ungdomscoachernas roll 4r enligt
projektplanen® framst att ge rad och stod till deltagarna, samt att halla i vissa veckotraffar.
Ungdomscoacherna ska dven halla kontakten med deltagarna under fasen da deltagarna driver
sina foretag. | projektplanen star det att tanken med ungdomscoacher &r att deltagarna ska ga
direkt till dem nér de har négra fragor, och att ungdomscoacherna ska ha en “klar och tydlig
uppfattning om deras roll i projektet”®, efter att de blivit introducerade av handledarna.

Ungdomscoacher

Tva av ungdomscoacherna beskriver att de fatt forfragan att jobba som ungdomscoacher
genom personliga kontakter. De kanner Anders Sundvall pa Teknikdalen, och fick genom
honom kontakt med Marcus Lind som de senare traffade pa en UF-massa. Den tredje coachen
berattar att han/hon fick forfragan av en representant fran UF att arbeta som coach i SLE™
Falun /Borlénge.

Rekrytering deltagare

Karin Perers fran Falun kommun beskriver att det aldrig behévde goras nagot urval. Det var
lika manga deltagare, 20 stycken, som sokte till SLE™ som det fanns platser. Tva av
platserna bekostades av Borlange Energi, da Borlange kommun beslutat att inte delta i
projektet. Perers menar att den tankta urvalsprocessen skulle utga fran affarsidéer om det hade
blivit aktuellt.

Hur deltagarna fick kunskap om SLE™

En deltagare beréttar att hon gar pa industridesign linje pa gymnasiet. Hon hade fatt forfragan
av en kyrkovaktmastare i Bjursas om hon kunde tillverka mer personliga vigsel- och dopbevis
till férsamlingen dar. 1dén hur dessa kunde tillverkas véacktes och hon startade med en
produktion av detta genom UF i skolan. Detta resulterade i fler kunder &n foretaget hann med
att producera till och hon valde darfor att soka till SLE som en fortsattning pa sitt UF-foretag.
Nar hon gick in i SLE™ hade hon redan kunder som véntade samt ytterligare ett sommarjobb
vid sidan av detta.

2 gtiftelsen Teknikdalen 2011:2-5.
24 gtiftelsen Teknikdalen 2011:2-5.
5 gtiftelsen Teknikdalen 2011:5.
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En av deltagarna hade fatt veta om SLE™ genom sin mamma som arbetar pa Teknikdalen
och bestamt sig for att soka. Han beskriver att han gétt och véntat pa en ”snilleblixt” — att
komma pa en enkel men anda genial produkt som gar att sélja, och att fa chansen att vara med
i SLE™ blev en kick framat i denna process. Ett par av de andra deltagarna bor granne i Vika
med Karin Perers, naringslivsutvecklare och tillvaxtstrateg i Falu kommun, och peppades av
henne att soka till SLE™, Dessa deltagare berattar att de alltid tyckt om att gora saker som att
baka och sélja brod, ordna barnkollo mm, och detta var ett naturligt steg ut for att fa nya
kontakter.

Affisch / marknadsforing; Resterande deltagare hade genom marknadsféring i form av
affischer pa skolan upptackt SLE™ och kant att det var ett intressant satt att tjana sina egna
pengar pa.

Coacherna

Coacherna beskriver sjalva sin roll i projektet som “bollplank dt deltagarna”, de skulle
framst vara en slags radgivare angaende foretagen. Handledarna holl mest i kickoff veckan, vi
fick storre ansvar resten av sommaren och holl ofta i veckotraffarna, beréttar coacherna.
Coacherna upplever att deras roll var otydlig, de fick ingen arbetsbeskrivning och ndmner
kontakten med deltagarna som ett exempel: Vi ville ta kontakt med deltagarna under
veckorna, men det rann fort ut i sanden. Det var otydligt om det var vdr uppgift eller inte”.
De beskriver att de i borjan delade upp deltagarna mellan sig for att kunna ha telefonkontakt
med dem, men att det forovrigt var svart att dela upp ansvaret for deltagarna mellan sig,
eftersom de ibland var borta vissa veckor, sa “alla hade ansvar fér alla”. Coacherna
framhaller dock att deltagarna kunde kontakta dem under veckorna, men utnyttjade denna
resurs daligt. Coacherna beskriver att de informerade deltagarna om denna majlighet pa
veckotraffarna, men att de efterat har fatt hora att deltagarna sjélva inte visste vad de skulle
fraga coacherna om riktigt. Vi tror att det cindd fanns frdgestdillningar som vi kunde ha hjilp
till med. De har ocksa sagt att de inte visste att vi var tillgangliga hela tiden. Vi informerade
inte tillrdckligt om att deltagarna kunde kontakta oss”, sager coacherna under intervjun.

Deltagarnas asikter om coachernas roll

Nagra av deltagarna menar att coachernas roll inte skiljde sig inte sa mycket at fran
handledarnas, forutom att de aldrig stod framme och pratade eller holl i nagot. De uppfattar
coacherna som assistenter at handledarna och att deras uppgift var att vagleda deltagarna.
Nagra andra i gruppen sager: “Vi har inte sd stor koll pd vad coacherna gjorde. De var
otydligt vad de skulle ha for uppgift”. Och coacherna far ytterligare kritik nar det galler
kontakten med deltagarna: “De ringde aldrig till oss under perioden da man skulle driva sitt
foretag, det var vi som fick kontakta dem om vi ville, men man gjorde ju inte det”. En
gemensam asikt bland deltagarna &r dock att de menar att de sjalva skulle ha utnyttjat
coacherna mer. Deltagarna tycker det var synd att coachernas erfarenheter av féretagande inte
kom fram sa bra. Coacherna har ju varit i samma situation som de, och kunde ha beréttat en
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massa om sina radslor exempelvis, menar deltagarna. Flera deltagare upplevde att coacherna
var bra att prata med, men att de behdver ta en tydligare ledarroll. Coacherna skulle ha kunnat
hjalpa till mer med att anpassa affarsidéerna utifran vad man var kapabel till menar nagra
deltagare och exemplifierar med att det var nagra tjejer som ville starta en stad/servicefirma
som hade aldrig dammsugit eller klippt grés innan, och var tvungna att aka och lara sig detta
forst. Deltagarna efterlyser ocksa coachernas koppling till foretag. Nagon av deltagarna i
gruppen visste inte ens om att coacherna sjalva drev foretag. Ytterligare ett forslag fran
deltagarna &r att coacherna kunde ha kommit ut och halsat pa dem néar de holl pa med
foretagen.

Karin Perers om coachernas roll

Perers beskriver att kommunen ansett att coacherna behdvdes i projektet framforallt for att
halla i veckotraffarna da handledarna sjalva var pa semester. Perers beskriver att hon inte har
insikt hur coachernas arbete riktigt sag ut i praktiken, men att avsikten fran kommunens sida
var att de aven skulle halla i samtal med deltagarna om deras foretag under
sommarlovsveckorna, och att deltagarna skulle kunna ringa till coacherna vid alla fragor och
funderingar. Hon beréttar att kommunen haft ett jamstalldhetsperspektiv da de tankte pa att
aven plocka in en tjej tillsammans med de tva killarna som var tankta som coacher.

Handledarna

Enligt projektplanen ska handledarna leda programmet Sommarlovsentreprenor™. De ska
efter utbildningen ké&nna till grundforutsattningarna for hur programmet skapas och aven blivit
en del av ett natverk av sommarlovsentreprendrer runt om i landet. De ska ha tillgang till
konkreta verktyg for att arbeta med grupper av ungdomar, kunna visa pa majligheter och
fallgropar for deltagarna. Genom utbildningen ska handledarna utrustats med arbetsmodeller
och forhallningssatt till begrepp som entreprendrskap och foretagsamhet. Handledarna ska
aven finnas tillhands under sommarlovsveckorna da foretagen drivs. Veckotraffarna
arrangeras av deltagarna med stod av handledarna som dven deltar och tillsammans med
deltagarna diskuterar deras erfarenheter. Handledarna ska finnas till hands for deltagarna
under hela perioden for att svara pa fragor som kommer upp®.

Handledarnas egna asikter

Marcus beskriver att de som handledare haft mest jobb innan kickoff-veckan. Dock framhaller
han att framfoérhallningen inte var optimal, da hela projektet startade lite sent, pa grund av
oséker finansiering. Han beskriver att handledarna inte deltagit vid alla veckotraffar, utan
overlatit detta ibland till ungdomscoacherna, man att han alltid varit tillganglig for deltagare
som har fragor via facebook eller telefon. Charlotta framhaller att hon personligen skulle ha
velat ha mer kontakt med ungdomarna i sin roll som handledare. Hon kommenterar dven att
de som handledare kunde ha planerat avslutningen pa projektet pa ett battre satt.

Coachernas asikter om handledarna
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Coacherna framhaller att handledarna Marcus och Lotta var valdigt bra, de fick bygga upp
allting sjalva eftersom det var forsta gangen SLE™ kordes har. De papekar att vissa saker
maste provas, och att man efter det vet vad som kan forandras och forbattras tills nasta gang.

Deltagarnas asikter om handledarna

Handledarna far mycket goda betyg av de deltagare som var med i var fokusgrupp. En
gemensam asikt var att handledarna var otroligt bra. En deltagare uttrycker det: ”Det trodde
pd en hela tiden fullt ut”. Flera framhaller att handledarna fortfarande vill ha kontakt med
deltagarna.

De medverkandes bild av Sommarlovsentreprendr™- projektet.

Marcus menar att manga av ungdomarna ar driftiga som deltar i Sommarlovsentreprendr™,
men att det finns formella saker man inte tankt pa tidigare. “Att sjcilv googla sig fram for att
samla all den informationen dr svdart”, séger Marcus. Darfor fyller Sommarlovsentreprenor™
en viktig funktion. Man lara sig om detta i grupp, det ger mycket och ar positivt. Malet ar att
hdja kunskapen och medvetandet hos ungdomarna, ge dem erfarenhet av att starta och driva
ett foretag. Att de ska fa chansen att forsta vad det innebar i praktiken. Ungdomarna behover
fa svar pa frdgan: "Vad mdste jag veta for att kéra igang?” De flesta startar fran 0, menar
Marcus. Ett av syftena med syfte med SLE™ menar Marcus ar att se foretagande som ett
alternativ i livet. ”Aven en misslyckad foretagsidé dir en ldrdom. Man kan forindra sin idé,
men grundpaketet, sdttet att tinka man behover, dr detsamma” séger han.

Charlotta beskriver sin bild av Sommarlovsentreprendr™ som en modell som visar pa manga
mojligheter for ungdomar att pa egen hand kunna ansvara for sin inkomst.
Sommarlovsentreprendr™ ger stod till deltagarna och starker deras sjalvkansla menar
Charlotta. Hon menar att foretagsidéerna kan leda till nya foretag, béattre position pa
arbetsmarknaden och dven nya jobb. Ett mal som hon uttrycker med
Sommarlovsentreprendrprojektet ar att bidra till en positiv utveckling av sysselsattning och
tillvéxt for regionen.

Huvudintrycket av ungdomscoachernas bild av projektet &r att man i
Sommarlovsentreprendr™ lar ut entreprenorskap pa en grundlaggande niva. De beskriver det
som “att fa prova pd entreprendrskap pa lek”, men tilldgger att det &r upp till deltagarna
vilken niva de vill lagga sig pa. En gemensam asikt fran coacherna ar att detta syfte
uppfylldes mer &n val. En asikt ar att Sommarlovsentreprendr™ bidrar till deltagarnas
utveckling senare i andra projekt. Nagon av coacherna tycker att det varit for stor spridning i
alder bland deltagarna, och att det ar negativt att de befinner sig pa sa olika niva i livet nar
man ar 14 i forhallande till nar man ar 19 ar. De andra coacherna haller inte med, utan menar
att det ar en fordel for de unga att se upp till de dldre som ar med. “De som var yngst i var
grupp var ju ocksd de som var mest drivna”’, sa det behdéver inte vara negativt med olika
aldrar kontrar dem. Gemensamt for alla coacher &r att de tycker att det ar viktigt att SLE™
fortsétter, “det kan bara bli bdittre! ” Coacherna ar imponerade av alla deltagarna och tycker
att allt dverlag har varit mycket positivt.
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Falu kommuns representant, Perers tror att SLE™ kan bidra till att 6ka entreprendrskapet i
kommunen. Det &r ett satt for unga att l&ra sig att bli foretagare, vilket &r en viktig faktor for
framtiden, det behdvs fler sma och medelstora féretag i kommunen menar Karin Perers. Hon
framhaller att SLE™ &r positivt darfor att det dven vander sig till yngre deltagare, att man kan
fa chansen att vara med dven fast man ar 15 ar. Hon beskriver att det funnits ett resonemang i
kommunen som gatt ut pa att det ar svart att ge ett sommarjobb till alla ungdomar i
kommunen, men att SLE™ &r en mojlighet till att skapa ett sommarjobb for de som sjédlva
vill. Perers ser aven SLE™ som en mojlig fortsattning pa UF for de ungdomar som gatt denna
kurs i skolan. Hon reflekterar Gver att det sakert &r sa att de som gatt pa UF redan kan det
mesta i SLE™, men att det anda ar en viktig chans for dem att fortsatta arbeta med sin
affarsidé som ett sommarjobb.

Gemensamt for deltagarna i var fokusgrupp ar asikten att Sommarlovsentreprendr™ varit
bade roligt och larorikt. En av deltagarna som gatt pa UF innan SLE™ har dock asikten att
UF kanns mer serids an SLE™, och att det var béttre att pa en personlig handledare som man
far pa UF. Samtliga i gruppen rekommenderar andra att prova SLE™.

Erfarenheter

Starkaste minnet: En av deltagarna i fokusgruppen menar att det starkaste minnet av SLE™
var nar man fick sitt forsta jobb som foretagare, “vi trodde att vi skulle tidna miljoner da, men
efter det gick det pd tomgdng” beréttar denna person och skrattar. Flera i gruppen haller med
om att det var en speciell upplevelse. Forelasningarna beskrivs ocksa som det starkaste minnet
av nagra, framforallt forelasningen som en kille frn Leksand héll som handlade om
sjélvfortroende. “Det var uppbyggande, dven om man inte kommer ihdg sa mycket av vad han
sa, men man kommer ihdg kéanslan, varje morgon ska man titta sig i spegel och séga — du ar
bra, du kan”, berattar deltagarna. Nagon namner att handledarna gett det starkaste minnet och
nagon att det bestod i att fa se sin produkt vaxa fram.

Nar vi staller samma fraga till ungdomscoacherna svarar tva av dem kickoffveckan. De har
starka minnen av de 6vningar som gjordes och &r imponerade 6ver att deltagarna kunde
utvecklas sa mycket pa sa kort tid. De framhaller ocksa att alla deltagarna larde kanna
varandra sa bra under introveckan. En av coacherna var inte med pa kickoff veckan, men han
tycker att den forsta veckotraff som han och en till coach holl i var en minnesvard upplevelse.
Han beréttar att de var uppe pa Lugnetberget och grillade tillsammans med deltagarna. Déar
lekte de lekar, trekamp mm. Och hade dven besok av artisten Elias and the Wizzkids som var
dar och spelade gitarr och sjong for dem.

Vidga sina natverk: Nagra deltagare beskriver hur SLE™ pa ett avgorande satt har bidragit
till att vidga deras natverk. De har blivit introducerade i nya grupperingar och fatt massor av
kontakter. "SLE™ ledde till att en hel kedja startade igang” berattar deltagarna som i
samband med SLE™ blivit medbjudna av handledare Marcus Lind och Karin Peres som
jobbar pa naringslivskontoret i Falun att delta pa en férelasningshelg for ungdomar fran
landsbygden. Val dar fick tjejerna kontakt med foreldsaren Johannes Hansen, som i sin tur
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bjod in dem till en foretagsméassa pa Velodromen i Falun. Dér fick de forelasa om sina
erfarenheter for 60 foretag och fyra stora klasser. Detta ledde till att tjejerna fick kontakt med
Borlange Energi som ar sponsor for Peace and love, och dér ar de nu anlitade att vara
idéklackare for festivalen. Vi arbetar med det aktuella temat, hur man ska fa ut det till
ungdomarna, och hur man ska fa med Borlange energi i detta. Allt har kommit ut ifran att vi
deltog i SLE™” sager de entusiastiska tjejerna. Aven de anstallda ungdomscoacherna har
genom SLE™ knutit nya kontakter berattar de. Tva av dem har startat foretag eller driver
projekt tillsammans med nagra av deltagarna ur gruppen.

Mer professionell: Nagon annan i gruppen tycker att hon blivit mer professionell genom
traningen hon fatt i SLE™, trots att hon gatt pa en UF-kurs tidigare. SLE™ har &ven gett
mojligheter i ny karriar, da hon kan anvanda sina kunskaper och erfarenheter om eget
foretagande inom musikbranschen dér hon kénner att hon vill satsa sin tid framover.

Gruppen ar fortfarande en resurs for vissa: | gruppen har man under projektets gang hjalpt
varandra med bland annat flygbladsdesign och ndgra av ungdomarna patalar att de fortfarande
ar ett natverk. De har kontakt med varandra via facebook, och att det k&nner att de kan
kontakta varandra for rdd och tips om det skulle behovas i framtiden. Aven handledarna
beskrivs som resurser for rad och tips nar det galler foretagande i framtiden. En av deltagarna
uttrycker att “jag vet att jag kan ringa Marcus om 10 dr och stdlla en fraga”.

Insikt: Nagon av deltagarna upplever att de har fatt mycket storre forstaelse for vad
entreprendrskap innebar. Hon lagger marke till andra saker nar hon gar in i en affar nu én vad
hon gjorde innan SLE™. Nu kan hon béttre “se entreprendren bakom en affirsidé”’, menar
hon. Tidigare hade hon hade en negativ syn pa egenforetagare, att de ar “’folk som ldnar och
brdnner en massa pengar”. Nu har den bilden foréndrats.

Ekonomiskt resultat: 2/3 av deltagarna i fokusgruppen menar att de &r ndjda med sitt
ekonomiska resultat i SLE™. 1/3 kanner sig missndjda. En gemensam asikt ar dock att det
viktigaste med SLE™ inte har varit hur mycket man har tjanat, utan vad man har lart sig.

Sjalvkansla /personlig utveckling: Flera i gruppen menar att tilltron till den egna férmagan
har okat efter SLET, att man har insett att man faktiskt kan gora nagot sjalv. Efter SLE™
kanns det lattare att starta nagot sager flera. ”Det har dppnat 6gonen for méjligheten, min
osdikerhet i sddana hdr fragor har minskat” uttrycker en av deltagarna. Nagon framhaller
ocksa effekten av att ha en t-shirt med sitt firmanamn pa. “Det bidrog till en starkare
sjalvkénsla att ha denna uniform pa sig, man kénde sig serics och gick in i rollen som
foretagare bdttre”. Dessutom var t-shirt med firmanamn viktigt for reklamen for foretaget,
menar ungdomarna.

Handledarnas asikt: Handledare Marcus Lind menar att det finns ungdomar som redan gjort
mycket innan de deltar i SLE™, de I6ser latt problem och paverkas kanske inte sa mycket,
man marker inte nagon stor skillnad. Andra kommer med lite scimre sjilvfortroende, de
funderar: ar jag tillrackligt duktig? Kommer min idé att funka? Pa dessa individer marker
man storre skillnad, de nar bade personlig framgang: - jag kan ocksa! och far kanna att de
lyckas med sitt foretag: - idén fungerade! jag vet vad som galler for att starta och driva ett
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foretag, jag har lyckats!” Det betyder mycket for vissa att komma 6ver den troskeln. Marcus
betonar &ven hur gruppgemenskapen starker individen, att man l&r kdnna personer som man
kanske aldrig skulle umgas med annars.

Coachernas asikt: Coacherna gemensamma asikt ar att de sjalva har haft jatteroligt och de har
varit givande att se hur deltagarna utvecklas. Men lika viktigt beskriver coacherna det &r att de
ocksa sjalva har lart sig mycket genom att lara andra. ”"Genom att prata med noviser sd fir
man trana sig pa att presentera sina tankar och idéer om foretag. Det har varit vardefullt for
oss”, sager en av coacherna. De menar ocksa att deltagarna i sin tur har givit dem tankar och
synpunkter pa foretag som har varit véardefulla.

Vad har kommunen fatt ut? Karin Perers beskriver att hon sjalv fatt fragan fran
Néringslivskontoret vilket resultat SLE™ 2011 har givit, infor beslut om att finansiera dven
nasta ars SLE i Falun. Hon stéller sjalv fragan om man i kommuner dar SLE™ Korts under en
langre tid kan se nagra effekter i samhallet, exempelvis att det blivit fler yngre smaforetagare.
Hon anser att SLE &r ett alternativ till sommarjobb inom kommunen, men framhaller att “man
anda maste ha ett mer langsiktigt perspektiv nar man funderar 6ver vad kommunen far ut av
SLE™, Det langsiktiga perspektivet menar Perers &r att 20 personer i kommunen har fatt en
viktig kunskap som kan paverka flera av livets alla val. De har ungdomarna kommer att kunna
gora en vérdering om det langre fram vill starta ett eget foretag och kan se det som en
mojlighet tack vare erfarenheten fran SLE™,

Vad hade kunnat goras battre?

Deltagarna beskriver att de fick varsin tréja med Sommarlovsentreprenér™-logga pa i bérjan
av projektet. Men en gemensam asikt ar att man borde ha véntat med tréjorna tills
foretagsnamnen var bestamda, da kunde de ha fatt sitt foretagsnamn tryck pa SLE™- trgjan.
Att sjalva lata trycka upp en tréja med foretagsnamnet ansag flera var mycket dyrt. Att ha sitt
foretagsnamn pa tréjan beskrevs som viktigt bade i reklamsyfte och for att det forstarkte den
egna kanslan av att ga in i rollen som professionell. Deltagarna framhall aven att det kunde
utvecklas mer strukturerade former for kunskapsutbyte, att man pa ett tydligare satt samtalar
om varandras idéer i gruppen. Flera av deltagarna papekar att det behévs mer information om
hur man hanterar kundkontakter. De efterlyser &ven mer information och utbildning kring
marknadsforing, strategier man kan anvénda sig av, exempel &r att man har ratt malgrupp nar
man delar ut flygblad.

Coachernas asikter: Ett forslag fran coacherna ar att information fran banker och
skattemyndigheten inte behover ligga pa kickoff-veckan. Coacherna anser att deltagarna dels
far sa mycket information denna vecka att det ar svart for dem att sortera och minnas allt, och
att deltagarna dessutom inte &r i den fasen av sitt foretagande att det blir relevant med den
typen av information. Coacherna foreslar att information om skatt och banken kan komma
lite langre fram, nar foretagen &r klara, pa en veckotraff. Och att man pa kickoffveckan kan
understryka att det ar viktigt att deltagarna sparar alla kvitton. Coacherna framhaller ocksa att
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forbattringar kan goras nar det géller tydliggérandet av deras roll. Ungdomscoacherna bor fa
en skriftlig arbetsbeskrivning.

Handledares asikter: Marcus Lind framhaller att marknadsforing var ett omrade som bor
forstarkas till kommande ar. ”Ungdomarna dir inte vana vid marknadsforing, konsten att silja
sin idé”. FOr att forbattra detta till nasta ar kanske vi tar in ndgon duktig séljperson. "Vilka
verktyg behovs for att lyckas silja sin idé? " Ungdomarna behover trana mer pa detta menar
Marcus. “Pa veckotrdffarna i bérjan mdrkte vi att det gick vildigt segt for vissa. De var
frustrerade, visste inte riktigt hur och nar man ska salja, vem som ar malgruppen for det man
forséker sdlja”. ”Framforhallningen kan ocksd bli béittre”. Forra aret startade vi lite sent
pga. osdker finansiering”.

Projektets framférhallning menar handledare Marcus Lind kan bli battre. Han beréttar att de
startade vi lite sent pga. osaker finansiering ar 2011. For att undvika samma misstag kommer
arrangorerna behova ett beslut fran kommunen innan januari slut detta ar. Men Marcus
understryker att ndr de nu arrangerar Sommarlovsentreprenor™ pa nytt sé finns erfarenheten
fran forra aret som gor att allt blir lattare.

Fortsatt stod och kontakt

Konceptagare Ulla Gredemyr beskriver att konceptet inte har ansvar for ndgon slags
uppféljning. Daremot uppmuntras de lokala arrangdrerna i sin kontext att stotta deltagarna
vidare efter sommaren, exempelvis bjuda in till foretagstraffar, hostens foretags gala osv. Rétt
miljo ar viktig for ungdomarna for att knyta kontakter, menar Gredemyr. Hon namner ocksa
att i de fallen handledarna &r representanter for lokala foretag kan dven handledarna efterat
bli en viktig kontakt som bidrar att ungdomarna kommer in i dessa kretsar. Gredemyr namner
aven att det ar vanligt att en representant fran UF brukar delta vid avslutningen pa
Sommarlovsentreprenor™ och att manga av sommarlovsentreprendrerna valjer att ga in i UF
och fortsétta sitt foretagande i ett skolsammanhang. Nar det géller
sommarlovsentreprendrerna ar det inget syfte att féretagen ska leva vidare efter sommarlovets
slut, menar Gredemyr. Om man vill driva sitt foretag vidare blir ofta aldern en avgérande
faktor. Gredemyr framhaller att entreprendrerna r sa unga, de behover fortsatta studera och
etablera sig pa arbetsmarknaden och finansiering ar ofta ett problem.

Handledarna: Marcus menar att for de ungdomar som fortsatter ga i skolan ar det tydligaste
nasta steget UF. Charlotta haller med om att detta, men framhaller dven att de finns andra
organisationer som kan ge hjalp och stétta som de kunde ha informerat mer om, men att det &r
svart att fa tag pa foretag som vill vara med och stétta nyforetagare. | ett annat liknande
projekt ndmner en annan handledare vi intervjuat att han ser ett problem med UF.
Kommunerna jobbar bara med UF, men UF vander sig bara till nagra fa utvalda som gar pa
’réatt” program pa gymnasiet. Denne handledare framhéller att det finns alldeles for fa
atgarder och stotta lokalt for ungdomar som vill fortséatta med foretagande. Marcus beskriver
dock att alla deltagare i SLE™ Falun/Borlange far kontakt med kommunens naringslivskontor
under projektet, och deltagarna far aven information om Nyfdretagarcentrum. Markus
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beskriver att han sjalv fortsatter att halla kontakten med ungdomarna via Facebook. Han har
bland annat bjudit med tva av entreprendrerna pa Velodromia som ar en motesplats for
foretagsamma unga och naringslivet. Dessa tva deltagare fick dér presentera sin verksamhet
pa foretagsmassan och de fick dven publicitet i tidningen.

Falu kommuns representant: Perers ndmner att UF finns i Falun som tankbar fortsattning for
vissa av ungdomarna. Hon anser att ett storre fokus behdvs pa hur man ska jobba vidare efter
SLE™, Vad kan man gora for att stotta de har ungdomarna? Hon reflekterar ver om inte
Nyforetagar Centrum kunde rikta ndgon aktivitet senare pa hosten mot de ungdomar som gatt
pa SLE™, Perers menar att det skulle vara bra om egenforetagare och deras féreningar kunde
ga ihop och bilda ett natverk av mentorer som SLE™- ungdomarna kunde komma i kontakt
med. Perers beskriver &ven att det for kommunens del kan bli ett &nnu mer strategiskt
medvetet val att bygga vidare pa en aret runt process for att jobba vidare och stotta de
ungdomar som gatt pa SLE™,

Deltagarna: | fokusgruppen var asikten att det fanns stod for dem efter
Sommarlovsentreprenor™ slutat. Nagra beskrev gruppen och handledarna som ett mojligt
stod for dem som ville, och nagra namnde sin familj och larare i skolan. UF namndes av
nagon som en viktig fortsattning. Som tidigare beskrivits sa hade vissa skaffat sig ett rikt
natverk med kontakter, och visade mycket gladje i sin nuvarande verksamhet.

Foretagande, fallgropar och hinder

Deltagarnas instéllning till framtida fortagande: 1 gruppen var det véldigt olika asikter. Tva
personer var helt sakra, medan de andra k&nde att de forst ville skaffa livserfarenhet som
anstélld innan man driver sitt eget foretag. Endast en person séger att han inte vill bli egen
foretagare i framtiden, men lamnar sedan en brasklapp om att det kan vara nagot for honom
ocksa, om han kommer pa vérldens snilleblixt.

Ungdomscoacherna : Tva av de tre ungdomscoacherna drev redan sina egna bolag/foretag
och sag det som den sjalvklara karriaren i framtiden. Den tredje coachen beskrev dock
processen med att avveckla ett UF-foretag han/hon tidigare drivit for att nu hellre satsa pa
studier vid Hogskolan. Denna coach holl dock inte for omdojligt att i framtiden kombinera sin
utbildning med nagon form av foretagsamhet.

Handledare: En av handledarna, Charlotta, beskriver att fallgropar och misslyckanden &r
valdigt beroende pa vilken idé ungdomarna véljer att utveckla. Som handledare jobbar man
mycket med att satta upp realistiska mal tillsammans med deltagarna. “Konceptet
Sommarlovsentreprenér ™ ger ingen garanti for att lyckas, men tanken ar ju ocksa att
uppleva att misslyckanden inte dr det virsta som kan hinda”, menar Charlotta. Hon
framhaller att misslycklanden faktiskt kan leda till utveckling och nya idéer. Som handledarna
forsokte hon lagga stor vikt vid att inte fokusera pa misslyckanden, utan mojligheter. Hon
beskriver att det ar viktigt att ge ungdomarna mgjlighet att sjélva upptécka vad som skulle
kunna utgora hinder, och finna egna losningar. Handledarna finns ju sjalvklart dar for att
undvika massiva ekonomiska forluster och liknande, men &ven ett mindre lyckosamt foretag
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uppfyller malet for sommarlovsentreprendr-projektet, da malet inte bara ar ekonomisk vinst
utan dven lardomar bade nar det galler foretag och pa det personliga planet, menar Charlotta.

Marcus beskriver for lite traning i att sélja sin idé som ett hinder for att lyckas med
foretagandet. Han menar att manga av deltagarna var frustrerade och behévde mer hjalp nar
det gallde marknadsforingsbiten for att lyckas sélja sin idé. Karin Perers ndmner samma sak i
intervjun, att hon hort fran flera deltagare att de inte forstatt vikten av marknadsforing for att
kunna salja sin idé.

Deltagarna i fokusgruppen ndmner att vissa (andra) deltagare hade orealistiska affarsidéer. De
ger exempel pa nagon som ville starta en stadfirma, men aldrig sjalv hade dammsugit hemma.
Négra tyckte det var konstigt att handledarna inte stoppade detta, utan 14t deltagarna “’14ara” sig
jobbet. En annan deltagare beskriver att handledarna hjélpt henne att se fallgropar i ett tidigt
skede nér hon ville baka och sélja brod till kunder. ”Det forslaget var orealistiskt (menade
handledarna) eftersom det visade sig finnas massa regler och hygienkrav fér mathantering
som var problematiskt ”. Hon berattar att hon aven ville ga ut och ga med hundar, driva ett
hunddagis, men det blev ocksa orealistiskt da hon inte hade nagon forsakring som kunde tacka
verksamheten.

Nya forslag

Konceptansvarig: Ulla Gredemyr framhaller angaende handledarnas roll i
sommarlovsentreprenor att kontinuitet ar viktigt, att kdrnan pa nagot satt bestar. Nar
handledare byts ut forlorar man mycket pa den erfarenhet man skaffat sig. Konceptet
rekommenderar att ndgon av handledarna bér finnas kvar fran ar till ar. Annars maste nya
handledare borja om fran noll. Méanga handledare blir sa inspirerade att de séger upp sig och
sjéalv startar eget, eller véljer att fokusera att bara jobba vidare med ungdomar.

Coacherna: Coacherna framhaller att Sommarlovsentreprendr™ ar ett naturligt steg fére UF.
De understryker att det ar fel hall att ga fran UF till Sommarlovsentreprenorm™,
Sommarlovsentreprendr™ ér till for att vacka intresse och komma pa vad man vill satsa pa,
menar coacherna. UF &r mer en kurs och de som gatt UF kan redan allt, tycker coacherna.
”Om det ska vara en begrdnsning pa deltagarna borde det vara i kompetens”’, menar
coacherna.

Fokus pa miljo och hallbar utveckling

Utifran kopplingen till entreprendrskap, miljo och hallbar utveckling har
Sommarlovsentreprenér™ i Falun /Borlange delvis finansierats med medel fran KNUT-
projektet27. Sommarlovsentreprendr™ 1 Falun / Borldnge 2011 har formulerat ett syfte med
miljofokus i sin projektplan dar man beskriver att hallbarhetsfragor ska kopplas in i

2" Lind, Marcus. Intervju oktober 2011.
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utvecklingen av alla affarsplaner i ndra samarbete med Stiftelsen Teknikdalens
foretagsinkubator®®

Vad sager initiativtagare for Sommarlovsentreprenér™ om miljo och hallbar utveckling?
Nagon inriktning mot hallbar utveckling och miljo finns inte formulerat i konceptet, beskriver
initiativtagare Ulla Gredemyr. D&remot finns givna kopplingar till miljoperspektiv i
metodiken som handledarna forvantas bedriva. Ungdomarna far reflektera runt tre stycken P i
samband med sitt foretag: People: hur paverkas manniskor / sociala relationer av mitt foretag?
Planet: hur paverkas det ekologiska livsrummet? Och Prosperity: vilket véarde skapar
foretaget. Gredemyr menar att det inom konceptet finns en énskan att alla foretag ska strava
efter att utvecklas att bli &innu “gronare” och #nnu socialare. Handledarena ar till for att fa
deltagarna att tanka till runt dessa faktorer.

Initiativtagare Ulla Gredemyr menar att inriktningen mot miljé och hallbar utveckling kan
utvecklas inom Sommarlovsentreprenor™, dock kan det inte kan vara ett krav pa
affarsidéerna, man kan bara inspirera till mer miljétank. Gredemyr menar att ungdomar idag
generellt ar mer inriktade i tanken pa hallbar utveckling an tidigare generationer. Hon
understryker att syftet med Sommarlovsentreprenor™ ér att ungdomarna ska jobba med det
som de sjélva tycker &r intressant och viktigt. Konceptet bor inte formaliseras, menar
Gredemyr?.

Falu kommuns representant om miljofokus: Perers fran Naringslivskontoret, Falu kommun
berattar vid intervjun att hon inte var medveten om att det existerat en inriktning mot miljo
och hallbar utveckling i SLE™-projektet 2011. Hon kanner inte heller till om arets upplaga av
projektet skall ha detta fokus. Hon reflekterar éver att det bade kan vara en méjlighet och en
begransning i projektet. Det &r positivt da denna inriktning blir ett konkret exempel pa hur
man kan komma framat inom miljosektorn samtidigt som det ar en kombination av milj6 och
tillvéaxt. Perers menar att ungdomarna har manga friska idéer som kan passa in i dessa ramar.
Samtidigt anser hon att ett SLE™ som har miljo och hallbarhet som krav for foretagen kan
vara begrénsande. Perers menar att mycket ar vunnet bara med entreprendrskap som fokus. En
miljokrydda till entreprendrskapet ar dock endast positivt. Hon staller fragan vad begreppet
hallbarhet innebar, sjalv vill hon garna &ven lagga in folkhélsa som en del av definitionen pa
hallbarhet.

Coachernas asikter: | projektet kom miljofokus in pa flera sétt i projektet, det var nagot man
tryckte pa berattar coacherna. Deltagarna fick skriva sina tankar om detta i loggbok, det
arrangerades miljotavlingar och genomférdes flera évningar som var experimentella och fick
deltagarna att tanka till. Vissa utvecklade miljétdnkandet mycket och fick nya idéer.
Coachernas asikter runt miljéfokus och hallbar utveckling gar isér nagot. En av coacherna
beskriver att han till en borjan var fundersam om det skulle bli fér komplicerat, men att det
Iag pa en bra niva sa att miljofokus inte satte stopp for idéer. Han menar dock att en starkare
profilering av SLE™ som ”grona foretag” kan bli ett problem, och kan nog skrdmma vissa.
Han framhaller att miljofokus inte kan vara ett krav pa affarsidéerna. Anledningen menar han

% Stiftelsen Teknikdalen 2011:3
% Gredemyr, Ulla Telefonintervju januari 2012.
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ar att SLE™ &r for grundlaggande for att man ska kunna stélla krav pa miljoprofilerade
affarsidéer och att det viktigaste for att skapa en affarsidé ar att fa tanka fritt. En av de andra
coacherna ser det inte alls som ett problem att tanka fritt inom ramen for miljdmedvetenhet.
Han havdar att det gar latt att skruva upp miljofokus mer i SLE™., “Det ¢ir ju det som ar
framtiden, den vag alla maste borja ga pa, att koppla in miljo och hallbar utveckling i alla
foretag som startas” menar han. Alla coacherna ar dock eniga om att Marcus holl en bra
presentation om miljoé pa introduktionsveckan.

Vad séager handledare om fokus pa miljo och hallbar utveckling? Handledare Markus Lind
menar att vissa av ungdomarna har ett miljétdnk med sig nir de kommer till SLE™, men det
var helt avgérande med sarskild fokus pa miljo och hallbar utveckling for att na langre nar det
giller ”grona foretag”. Marcus ser inte milj6fokus som ett hinder for foretagandet, alla 1
Falugruppen har kunnat lagga in miljoaspekter i sina foretag. Med det ar komplext menar
Marcus. Man maste tanka till, tanka i flera led. Det man gor nu kan i ett visst skede paverka
miljon negativt, exempelvis tillverkan av nej tack till reklam skyltar, men i forlangningen blir
det positiva effekter for miljon da folk borjar anvanda dessa och pappersférbrukningen och
tryckféarger minskar osv. menar Marcus. ”Vi kommer att utveckla Sommarlovsentreprendr™ j
Falun med mer fokus pa miljo och hallbar utveckling, men det ar oklart hur. Kanske man kan
marknadsfora SLE™ mer som gréna idéer” séger Marcus

Marcus beskriver hur han pa mitten av kickoff- veckan holl en forelasning om miljé och
hallbar utveckling, dar han berdrde aktuell forskning, klimatforandringar och kopplingar till
vart konsumtionssamhélle. “Det blev en het debatt! Alla var engagerade och hade
synpunkter” berattar Marcus. Marcus understryker att affarsidéerna skapades forst, han menar
att det var det var bra timing att ha miljéforelasning efter det. Syftet var att alla deltagarna
skulle tanka till: -hur kan jag gora mitt foretag annu gronare? Det grona ska vara nagot
positivt for affarsidén, menar Marcus. Han beskriver att alla fick tillféalle att twista till sitt
foretag och gora det gronare. Marcus ger exempel pa en tjej som hade en affarsidé om en
stadfirma. Efter forelasningen och alla diskussioner bestdmde hon att alla rengéringsmedel
hon skulle anvénda skulle vara miljémaérkta, och att hon skulle anvénda detta i sin
marknadsforing av firman.

Charlotta Holmer &r helt enig med Marcus nér det galler tidpunkten for att introducera
faktorerna som berdr miljo och hallbar utveckling under kickoffveckan. Om det hade skett
innan affarsidéerna varit definierade menar Charlotta att det hade blivit begransande for
idéutvecklingen. Charlottas uppfattning om ungdomarna r att de ar véaldigt medvetna om
miljofragor och hallbar utveckling. Hon efterlyser dock mer idéer for att hitta innovativa
I6sningar nér det géller grona foretag, kopplingen mellan foretag och miljo kan goras starkare
inom SLE™, Bra uthildning underlattar ocksa for att man som handledare ska kunna forstarka
detta fokus menar Charlotta.

Deltagare: Ingen av deltagarna i fokusgruppen lyfte miljofragorna spontant nar vi pratade om
deras affarsidéer och foretag. Nar vi stallde fragan konkret om miljo kopplat till affarsidéer
var det flera av deltagarna som beréattade hur de hade tankt till runt sina affarsidéer utifran ett
miljoperspektiv. Tydligast var det fér en av deltagarna som beskrev hur hon direkt hade
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snappat pa miljofokus och utformat sitt stadforetag med miljévénliga rengdringsprodukter. En
annan deltagare som tillverkade design for vigselbevis beskrev att de salde en produkt som
haller Gver tid, att det i sig inte var en miljéanpassad produkt, men att den i langden ar
miljovénlig eftersom man inte behdver trycka upp en massa papper i onddan. Ett par deltagare
som tillverkat nej tack till reklam- skyltar beskrev hur de produkterna i langden var
miljovanliga eftersom det bidrog till att minska pa reklamen. Andra menade att de gjorde det
de kunde, ex cykla till arbetena, (sa en som inte hade korkort), och delade ut alla flygblad de
tryckt upp istéllet for att sldnga. Det var inte sa latt att anpassa i 6vrigt menade de. En asikt
som kom fram var att deltagarna gérna ville se mer konkret hur man som féretagare kunde
vinna pa att ha miljéfokus. Nagon tyckte att det inte var sa viktigt med miljofokus och att det
inte hade varit sa jattemycket information om det i projektet. Flera beréttar att det var bra med
tavlingar som bel6nade idéer kopplat till miljo, att exempelvis de med bésta miljoplanen i sitt
foretag kunde vinna roliga priser.

6.4 Diskussion

Kopplingar till miljoperspektiv /hallbar utveckling finns i SLE™-konceptet, dock ej som
nagon formaliserad inriktning. Initiativtagare for SLE™ betonar att miljo/hallbar utveckling
kan finnas med som inspiration for féretagen, men inte utgora ett krav.

Arrangdr Sommarlovsentreprendr™ Falun /Borlange 2011 har haft tydligt miljé
/hallbarutvecklings fokus for projektet. Projektet har genomforts med metodik som har
miljofokus, forelasningar, deltagarnas reflektioner, diskussioner, tavlingar med miljéfokus,
experiment och transformering av foretagen till att bli gronare efter att affarsidé skapats. Ett
problem som bor lyftas har ar att kommunens representant inte var inforstadd i att detta fokus
fanns. Men i intervju beskriver hon att hon 6ver lag &r positiv till inriktningen. Under
utvérderingen har vi kunnat se att Sommarlovsentreprendr™ har i Falun /Borlange 2011
utgjort ett forum for larande om hallbar utveckling.

Handledarna for SLE™ Falun/Borlange 2011 &r ocksa nojda med utfallet: engagerade
deltagare i diskussioner om milj6 /hallbar utveckling. Alla deltagare har kunnat lagga in
miljoaspekter i sina foretag, enligt handledare. Dock lyfter inte deltagarna sjélva spontant
miljo /hallbar utveckling i sina reflektioner dver projektet och sina foretag. Alla i
fokusgruppen kunde beskriva att de tankt till kring miljé och hallbar utveckling i forhallande
till sin affarsidé nar fragan stalls. For vissa var kopplingarna mycket tydliga, ex miljovanliga
rengoringsmedel i stddfirma eller nej tack till reklam skyltar som minskar forbrukningen av
tryckt reklam 1 langden. For flera andra var kopplingen mer “’krystad”, ex man gjorde vad man
kunde, akte moped eller cyklade for att dela ut sina flygblad, (istallet for att slanga dem eller
aka bil, vilket bara gar om man har korkort...). Handledarna ér eniga om att deltagarna i
SLE™ 2011 ar medvetna om miljo och hallbar utveckling nar de startar pa SLE™, men att
det ar helt avgorande med ett sérskilt fokus pa miljo och hallbar utveckling for att komma
langre nar det géller grona foretag.
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Deltagarna vill pa ett konkret satt se hur man kan vinna pa att ha ett foretag med miljofokus.
Nagra tyckte att det var svart att anpassa sitt foretag i 6vrigt mot miljé /hallbar utveckling.

Efter Sommarlovsentreprendr™-projektet i Falun /Borlange 2011 har bade positiva och
kritiska roster horts om att forstarka miljoprofilen pa nasta ars SLE™ i Falun. Tankar om att
profilera SLE™ som ”Grona SLE” i Falun har lyfts. Problematiseringen av detta grundar sig
pa att ett miljofokus i ett tidigare skede kan begransa foretagsskapandet. Handledare efterlyser
aven mer idéer pa innovativa l6sningar nar det galler grona féretag och bra utbildning for
handledare for att battre kunna formedla detta i SLE™,

6.5 Implikation

En slutsats i denna utvardering ar att KNUT har bidragit till att fa ett gront perspektiv pa
SLE™., Konceptet fungerar for att lyfta in ”gréna” fragor. Liknande visionskidnappning bor
kunna genomforas pa andra omraden for att lyfta in ERK pa nya omraden. Utvarderingen
visar att konceptet skapar engagemang. Deltagarna &ger uppgiften. Att skapa sitt eget foretag
innebar mening och relevans for deltagarna. Sattet att arbeta pa kan ses som ett erbjudande
och en mojlighet for skolan att haka pa. Detta ar dven ett exempel pa att frivillighet, mening
och relevans &r betydande for ERK.
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7. LARARNATVERK OCH HALLBARA PROJEKTARBETEN |
BIOFUELREGIONEN

Sammanfattning

Foreningen Biofuel (BFR) har i samarbete med gymnasieskolor tagit initiativ till att samla
larare i ett lararnatverk och erbjudit stod till elever som gor gymnasiets projektarbeten med
innehall som behandlar energifragor. BFR har &ven bjudit in till en stipendietavling. Under
tidsperioden 2005 till 2013 har totalt har 6ver 300 elever deltagit i stipendietdvlingen och 32
stipendier har delats ut.

Forskningsinsatsen i Knut-projektet stéller fragor kring elevers intresse och engagemang
kring energiomstallningsfragor, samt framtida rekrytering av experter inom naturvetenskap
och teknik. Dessutom har vi intresserat oss for pa vilket satt undervisningsaktiviteterna leder
till intresse och engagemang for att undervisa om energiomstallningsfragor, och hur detta i sin
tur paverkar undervisningen i naturvetenskap och teknik. Ytterligare fragestallningar har varit
fragor rorande om samarbete mellan olika lararkategorier av paverkas av KNUT-projekt, samt
om larares syn pa sin amnesdidaktiska kompetens inom NO-omradet forandras.

Svar pa sadana fragor har betydelse fér man kan bedéma framtida framgang for tankta projekt
inom omradet energiomstallning. Det innebadr att resultaten ar av intresse for finansiarer av
skolprojektet, skolans organisation, samt inte minst de elever som ar tankta deltagare i
undervisningsinsatsen.

BFR- projektet ar unikt inom den stora KNUT-satsningen genom att naringslivskontakter och
kontakter med hogskolor och universitet sker direkt i direkt samverkan med larare som bjuds
in till ett lararnatverk. Ett sddant natverk har varit aktivt under ca 10 ar och manga av de
deltagande lararna har varit aktiva i narverket under en lang tid. Projektet &r ocksa intressant
da det direkt stoder en aktivitet som genomfors inom skolans verksamhet.

Ett annat skal till att genomfdra studier i BFRs projekt ar att vi dar fick mojlighet att ta
kontakt med unga som fatt stipendier for val genomforda projektarbeten inom energiomradet
och som nu lamnat skolan. Dessa unga var informanter vid intervjuer som handlade om val av
studier och yrkesval. En underliggande fragestallning har varit om elevernas intresse for NO
och teknik har paverkats av satsningen kring lararnatverk och projektarbetet, samt om dessa
ungdomar har paverkats till att valja hogre utbildning inom naturvetenskap och teknik.

| denna delstudie undersoks fragan om hur larare resonerar om urval om innehall och kontext
i relation till samhallets energiomstallning och vad en satsning dar larare direkt engageras far
for betydelse for elevernas engagemang. En annan fragestallning som undersoks ar om och
pa vilket satt BFRs skolprojekt paverkar ungdomars studieval till hogre utbildning inom
naturvetenskap och teknik.

Det empiriska underlaget for denna delstudie baseras pa BFRs beskrivningar som de
presenteras pa BFRs hemsida, i en rapport, samt genom intervjuer med en representant for
BFRs skolsatsning och 5 larare. 13 unga tidigare elever som har fatt stipendier for goda PA
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har intervjuats och besvarat fragan om vad de gor nu och vilka studie- och yrkesval de gjort.
Lararna och representanten for BFR har dven besvarat ett frageformular om vilket innehall
som elever har inriktat sig mot nar de arbetat med sina projektarbeten. Titlarna pa elevernas
projektarbeten redovisas i en 6versiktlig kategorisering tankt att spegla det innehall eleverna
har valt att behandla.

Lararna beskrev att de hade stor gladje av att delta i lararnatverket. De beskriver stod fran
skolledningen och att aktiviteterna var val anpassade till skolans aktiviteter. Lararna har fatt
tillgang till spannande och givande fortbildning genom att fa tillgang till intressanta och
kvalificerade foreldsningar.

Genom att relatera BFRs intentioner till 1arare och elevers utsagor menar vi att det finns
tecken pa att larare inte direkt overfor teman fran lararnatverkstraffarna, men att innehallet har
stor betydelse for lararnas langsiktiga engagemang i fragorna kring hallbar utveckling och
miljofragor.

De unga, tidigare eleverna beskrev sitt engagemang i projektarbetena och sin stolthet dver att
ha erhallit stipendier, men de berattade aven att de redan var sa pass engagerade i milj6- och
energifragor sa att de menade att de redan tidigare tagit beslut om att satsa pa
naturvetenskaplig och eller tekniska hdgre utbildningar. Elevers val och engagemang for
miljo och energifragor tycks grundlaggas tidigt. Larares engagemang har stor betydelse for att
lyfta upp forslagen pa att projektarbetet kan behandla energi och miljofragor. Larares natverk
kan fa stor betydelse for saval den enskilda lararen, men dven for kontinuitet i fragor kring
hallbar utveckling.

Det finns skillnader i ordval nér l&rare och BFR resonerar om elevers sjalvstandighet och
drivkraft for att engagera sig i energi- och miljofragor. BFR gor kopplingen mellan
entreprendrskap och entreprendriellt larande till fragor rérande hallbar utveckling och
energiforsérjning, medan lararna inte anvande de begreppen. Lararna kopplade snarare
entreprendrskap enbart till ung foretagsamhet och i nagot fall beskrev man konkurrensen
mellan dessa omraden nér eleverna valjer teman for sina projektarbeten.

Resultaten i denna delstudie implicerar att larare ar en nyckelgrupp for att lyckas med
samverkan mellan naringsliv och skola. Ett ndara samarbete mellan BFR och ldrare har fatt till
resultat att projektet far legitimitet och aktualitet i skolans verksamhet nar insatserna infogas
sa att eleverna engageras och far stod i sadant som ingar och bedoms i elevernas
skoluppgifter. Enligt lararna ger deltagande i lararnétverket en férdjupad kompetens inom
aktuell miljo- och energiforskning och arbetsformer dér olika lararkategorier samarbetar &r
nagot som lararna efterstravar.

Denna projektrapport ar baserat pa utsagor om erfarenheter fran ett projekt dar foreningen
Biofuel (BFR) i samarbete med gymnasieléarare har stottat gymnasielever i uppgiften att
genomfora gymnasieskolans projektarbeten med innehall som handlar om energi och
samhéllsuppgiften energiomstélining och Gymnasielérare har bjudits in for att medverka i ett
lararnatverk som syftar till kunskapsutveckling inom energi, resurshushallning och klimat.
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BFR har i det sammanhanget dven gjort insatser for att locka elever till att vélja innehall i
projektarbeten som behandlar hallbar utveckling.

| projektrapport fokuseras tva fragestallningar. Den ena behandlar lararnas resonemang kring
vad BFRs insats bidrar till i undervisningens innehall. Den andra fragestallningen behandlar
betydelsen av BFRs insatser for gymnasieelevers framtida val av studier och yrkesval inom
naturvetenskap och teknik.

7.1 Bakgrund

Biofuel Region (BFR) &r ett samarbete mellan kommuner, foretag, regionforbund,
lansstyrelser, landsting och universitetet i Véasternorrland, Vasterbotten, Jdmtland och
Norrbotten. BFR presenterar sig sjalv som en icke vinstdrivande forening som arbetar for en
omstéllning fran fossila produkter till fornybara drivmedel. Regionen karaktariseras av stor
erfarenhet av att arbeta med biobrénslen och bioenergi. Skogen ses som en stor resurs och i
regionen ar naringsliv och forskning inriktad pa att nyttja och foradla produkter fran
skogsbruk.

P& BFRs hemsida®® beskriver man sig som ett strategiskt natverk dar verksamheten drivs av
medlemmarnas behov. BFR fokuserar i sin vision pa att arbeta med samhéallsomstéllning med
fokus pa transporter, industriell och regional utvecklin och 6kat utbud av fornybara ravaror.
De strategier BFR har formulerat &r att effektivisera nodvéndiga transporter, Oka
energieffektiviteten och att paskynda évergangen till drivmedel for férnybara ravaror. | arbete
med att engagera utvecklingskrafter inom regionen formulerar BFR sig som att man strava
efter att vara en katalysator, en motesplats och ett samarbetsorgan for offentliga aktorer,
organisationer, foretag och universitet. Ett av de 6vergripande mal BFR har satt upp innebéar
att 6ka intresseet, kunskapen och engagemanget hos ungdomar nér det géller energi-, resurs-
och klimatfragor. En del av detta arbete har varit att skapa ett lararnatverk for gymnasielarare
och att stimulera och premiera elevers insatser for att genomféra gymnasiets projektarbeten
inom omradet energi-, resurs och klimatfragor.

Foreningen BFR bildades ar 2003. Man inledde arbete med gymnasieskolor. Syftet med detta
arbete vara att oka kunskapen och intresset for energi och klimat. Genom arbetet med
gymnasieskolorna uppger BFR att man under trearsperioden 2003-2006 nadde 1000 elever
och ca 30 larare. Under perioden deltog elever med 75 projektarbeten i en stipendietavling
och 6 elever belonades for sitt arbete. Lena Nordgren ansvarade da for BFRs skolprojekt.
2008 anstélldes Mathias Sundin for att arbeta med skolfragor inom BFR. Da borjade man
arbeta man fram modeller for att mer tydligt omfatta syftet att 6ka kunskapen och intresset for
klimat, miljo, hallbar energi och hallbara transporter. 2009 startade samverkansprojektet
KNUT.

%0 http://www.biofuelregion.se
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Om Biofuel i KNUT-projektet

BFR lyfter fram att syftet med att vara del av skolprojektet KNUT dr att de vill starka
Sveriges kompetens- och konkurrenskraft genom att stimulera till larande och yrkesval. BFR
menar att samhallsdebatten kring energi-, resurs och klimatproblem ska l6sas med god
kunskap och engagemang. BFR beskriver vikten av att starka och utveckla barns och
ungdomars handlingskompetens i fragor som galler gemensamma resurser och klimat. Man
riktar ett speciellt fokus riktas mot det entreprendriella larandet Ett annat fokus i skolprojektet
ar att man betonar amnesovergripande arbetsmetoder.

BFR-KNUT arbetar bade regionalt 6vergripande med att hjalpa kommuner att koppla arbetet
med hallbar utveckling och att koppla detta till aktivitetsplaner, samt med direkta aktiviteter
som lararfortbildning, elevinformation och stipendietavlingar. BFR erbjuder skolledare och
larare fortbildning med syfte att 6ka aktiviteter kring energi och klimatfragor.

BFR har en speciell satsning for att uppmuntra elever till att inrikta de projektarbeten som de
genomfor i gymnasieskolans sista ar till projekt som handlar om energifragor. Syftet med
BFRs satsning pa elevernas projektarbeten ar att utveckla elevernas intresse for energifragor.
Eleverna har da majlighet att fa stottning av kontaktlarare som deltar i BFR lararnétverket.
Bland elevernas projektarbeten har vissa premierats med stipendier som delats ut vid en
hogtidlig sammankomst. BFR-lararnatverket har en aktiv roll i att understddja intresset for
fragor kring energi och hallbar utveckling, samt att vélja ut de projektarbeten som bel6nas
med stipendier.

Under 2010 utckades lararnatverket med fler skolor och gymnasieprogram. Olika aspekter pa
hallbar utveckling behandlas bade i lararnatverket och presenteras for gymnasielever som
forslag pa teman for projektarbeten. Enligt BFR 6kar andelen projektarbeten med teman kring
energi och klimat.

Om lararnatverk

Sedan 2003 har BFR bjudit in till natverkstraffar for verksamma larare. Sju ar senare har BFR
en kontaktlista med ca 135 larare som &r intresserade av att informeras om lararnétverket.
BFR har genomfort lararndtverkstraffar vid ett tillfalle per termin. En beskrivning om vad
dessa traffar har innehallit, samt hur manga larare som deltagit redovisas senare i denna
rapport.

Om gymnasiets projektarbeten

Projektarbetet pa gymnasiet infordes ar 2000 som en obligatorisk kurs for alla elever. Kursen
omfattar 100 poang och den genomfors under elevernas avslutande lasar. Syftet med
projektarbetet ar att “zillimpa och fordjupa kunskaper inom ett dmnesomrdde inom ett
program eller en studieinriktning”(Skolverket, 2000).
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Gymnasiets projektarbete ska utga fran akta/ autentiska problem och det innebér att eleverna
kan limna “imnens tyranni* och mer fritt belysa sitt valda problem &mnesévergripande
utifran flera aspekter an utifran ett enskilt skoldmne. | kursplanens beskrivning av

projektarbetenas karaktar séger man att

”Projektarbetet innebar planering, genomférande och utvardering av ett arbete.
| projektarbetet ar arbetsprocessen lika viktig som slutprodukten ™.

Otterborg, (2011) har definierat entreprendriellt larande som en larandeform dar elever far
arbeta med verklighetsférankrade uppgifter i samspel mellan skola och néringsliv. Ottenborg
(ibid) lyfter fram att denna larandeform kénnetecknas av att elever ska utveckla kompetenser,
formagor och forhallningssatt. Det som elever da forvantas kunna gora ar enligt de exempel
Ottenborg ger:

- ha sjalvkannedom och handla sjalvstyrt
- bryta mdnster och sta emot kollektivt handlande
- ta ansvar
- hantera och l6sa problem
- ta initiativ och vara kreativ
- vara flexibel
- se mojligheter och gora nagot av dem
- kunna samverka med andra
(Otterborg, 2011,s.26)

Otterborg uttrycker forhoppningar om att elever genom entreprendriellt larande, utifran hur
det har definierats ovan, anvander kompetensen som

i ett forhallningssatt till larande som skapar forutséttningar for att i forsta hand
vara en god samhallsmedborgare.
(Otterborg, 2011,s.26)

| projektarbetet ska eleverna

“utveckla formagan att planera, strukturera och ta ansvar for ett storre arbete
och ge erfarenhet av att arbeta i projektform” (Skolverket 2000).

Skolverket betonar att eleven sjalv ska bestamma vilket problem som ska belysas och pa
vilket satt problemldsningen ska genomféras (projektarbetenas innehall). Léarare fran
gymnasieskolan ska hér arbeta som handledare (Skolverket, 2002). Lé&rare/handledare ska
bedoma och betygsatta projektarbetena i samrad med medbedémare med erfarenhet av
kunskapsomradet (SKOLFS 1992:394). | beskrivningen av kriterier for gymnasieskolans
projektarbeten kan man saledes saga att det stalls krav pa elevernas entreprendriella formagor.

. Uttrycket har anvants av KNUT fo-gruppen som beteckning pa stark knytning till skolamnen och som kritik mot
att det ibland kan vara svart att behandla autentiska problem utifran ett ensidigt skolamnesperspektiv.
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7.2 Syfte

Om undersékningen

Det som é&r speciellt intressant utifran forskningsperspektivet i KNUT-projektet &r hur den
regionala satsningen med stark anknytning till det lokala naringslivet far betydelse for larares
kompetensutveckling. Det etablerade lararnatverket har kontaktyta med ndringsliv och
forskningsverksamhet. Néatverket samlar larare fran olika gymnasieprogram. Projektarbetena
och hanteringen av projektarbeten &r ocksa speciellt intressant eftersom en forskningsinsats
kring projektarbeten ger mojligheter att samtala med eleverna om en direkt koppling mellan
en aktivitet i gymnasiets sista arskurs och val av framtida studier och yrkesval, samt ungas
intresse for energifragor ur samhallsperspektiv.

| denna delundersokning ges tillfalle att studera BFRs insatser i relation till betydelsen av
lararnas deltagande och engagemang, elevers intresse och engagemang i projektarbeten, samt
betydelsen av uppmarksamhet for engagerande insatser for framtida studie- och yrkesval inom
energi och miljdomradet.

Det som fokuseras i denna del av forskning inom KNUT-projektet ar:

e Lararnas erfarenheter av natverket, projektarbetet och lararnas kommentarer om pa
vilket satt undervisingen har influerats genom att de har haft tillgang till projektet.

e Elevernas erfarenheter fran projektarbetet, samt hur dessa erfarenheter har paverkat
vad de gor efter gymnasiet.

Det som bildar bakgrund till lararnas och elevernas erfarenheter ar:

e BFRs skolprojektet och dess utveckling

e Projektarbetenas innehall i sig, dvs. vilket innehall eleverna har valt att arbeta med i
relation till vilka innehall som projektet och ldrarna har uppmuntrat till genom
exempel pa projektarbeten.

Syftet &r att:

e underscka om larares mojlighet att delta i lararnatverket paverkar lararnas
engagemang for att uppmarksamma elever pa mojligheten att genomfora projektareten
med innehall som belyser fragestéllningar inom energi-, resurs och klimat, samt att
intressera elever for sadana fragor.

e undersoka pa vilket sétt tidigare elever upplever att projektarbetena har haft betydelse

for intresset for energifragor och for eftergymnasiala studier inom naturvetenskap och
teknik
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Fragestallningar:

1. Hur resonerar gymnasielararna i BFRs lararnatverk om urval av innehall och kontext i
relation till samhallets energiomstallning och i relation till elevers projektarbeten inom

BFRs projekt hallbara projektarbeten?

2. Pavilket satt paverkar BFRs projekt om hallbara projektarbeten ungdomarnas
studieval till utbildning inom naturvetenskap och teknik?

7.3 Genomforande

Denna studie av utfallet av BFRs insatser med lararnédtverk och stod till elevers projektarbeten
baseras pa intervjuer med representanter for BFR, gymnasieldrare och unga, tidigare elever,
vilka har gjort hallbara projektarbeten och erhallit stipendier. Studien har &dven baserats pa
skriftig dokumentation som BFR presenterar pa sin hemsida, samt dokumentation av program
for lararnétverkstraffar och av projektarbeten som lamnats in for beddmning. Nedan redovisas
vilka som studien hénvisar till. Studien behandlar tiden 2003 till 2012, med speciellt intresse
for BFR-KNUT insatser under 2010-2012.

Tabell 7:1. De som har medverkat

Biofuel Larare Larare Ungaltidigare Ungaltidigare Naringsliv/
elever elever universitet/
hogskolor
Mathias Sundin Helen Forsgren Larare som Elever som erhallit | Elever som Medverkande vid
och ekonomiska och Anna Lodén, deltagit i lararnéat- | stipendier under lamnat in natverkstréaffar,
resurser for larares som varit verket perioden 2008 till stipendie-ansdkan | Medverkande i

lararnatverk och
stod i projekt-
arbeten

medskapare av
lararnatverket
tillsammans med
Mathias Sundin

och som varit
handledare till
Hallbara projekt-
arbeten

2012

utifran
projektarbeten

projektarbeten

I intervju februari
2011,

Samt

februari 2013
Hemsida och
BFRs slutrapport
KNUT projektet
etapp 2 rapport

2 st intervjuades
ca 60 min

3 st intervjuades
ca 60 min

13 st (av 30st som
erhallit stipendier
2005 till 2012)
Intervjuades 10 till
30 minuter

Titlar pa 319
projektarbeten

(inkl. 30st som
erhallit stipendier
2005 till 2012)

26 projektarbeten
tillgangliga i
fulltext (varav 12
har premierat med
stipendier)

Som de omnamns
i program for
lararnatverks-
traffar, i lararnas
berattelser samt i
BFRs rapport

Intervjuer med unga, tidigare elever som erhallit stipendier har gjorts av Sophia Kalliokoski.
Intervjuer med Mathias Sundin och larare som deltagit i lararnatverket och som &ven handlett
projektarbeten har gjorts av Maria Petersson. Intervjuerna har dven kompletterats med ett
frageformular® for en skriftlig utsaga fran de intervjuade angdende projektarbetens innehall,
samt summerande kommentarer om upplevda framgangsfaktorer for lararnatverket och
Hallbara projektarbeten.

%2 Fragformularet bifogas som bilaga 7:1
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Intervjuerna har genomforts utifrén intervjuguider® som semistrukturerade intervjuer.

En kategorisering av innehall i projektarbeten har gjorts utifran titlar i en lista av
projektarbeten som tillhandahallits av BFR. Projektarbetena har genomforts som uppdrag for
undervisningen enligt styrdokument fér gymnasieskolans projektarbete.

Urval

Urvalet att material och informanter har gjorts utifran sadant material Mathias Sundin gjort
tillgangligt och fran eget urval fran BFRs hemsida. Mathias Sundin har kontinuerligt besvarat
fragor och erbjudit information kring lararnatverket, projektarbeten osv. Listan pa larare som
kunde fungera som informanter omfattade 11 st. larare. Samtliga dessa har kontaktats och av
dessa har 5 haft tillfélle att medverka i intervjuer. Av de 11 lararna ar 5 kvinnor. De ldrarna
som har svarat pa e-post att de har mojlighet att delta i intervjuerna undervisar i hdg
utstrackning i naturvetenskapliga &mnen pa teoretiska program.. Av de larare som undervisar
pa fordonsprogram eller teknik har ingen varit tillganglig for intervju. Genomforande av
intervjuerna kommenteras senare i texten vid respektive resultatredovisning fran intervjuerna.

Bakgrund till lararnas och elevernas erfarenheter

Om biofuels insatser

Mathias Sundin, Projektledare skolaktiviteter- KNUT -BFR har haft som mal att skolan ska
interagera i samhallshéllsutveckling och att knyta det omgivande samhéllet och dess resurser
till skolans arbete (Sundin, 2012). Under tiden mars 2010 till december 2012 har Mathias
Sundin, BFR tillsammans med gymnasiel&rarna Helen Forsgren och Anna Lodén planerat och
genomfort lararnatverkstraffar. Traffarna har innehallit erfarenhetsutbyten mellan larare,
studiebesok samt forelasningar av representanter fran naringsliv och akademi (Sundin, 2012).

Mathias Sundin har dven arbetat med elevinformation pa gymnasieskolor i regionen. Det har
varit genom traffar och information om hallbara projektarbeten, samt genom att halla
inspirationsforelasningar om energi/ klimat, men &ven med en foreldsningsturné under 2012
med Andreas Gyllenhammar i 7 kommuner dar gymnasieelever deltog.

Gymnasielever ar malgruppen for information om energi- och klimatfragor. Stor insats har
gjorts av BFR for hallbara projektarbeten. BFR erbjuder information om hur projektarbeten
kan laggas upp. Da har skolorna besokts i maj (varterminen i ak 2), aug-september (ht ak 3),
september-oktober (for att satta igang projektarbeten) samt i januari-februari hos de elever
som anmalt sig till projektet hallbara projektarbeten. Den gruppen elever har da fatt hjalp med
néringslivskontakter eller andra kontakter i samhallet om de varit i behov av det, samt extra
hjélp och stod i sina projekt. Detta har genomforts i samrad med handledande larare. En stor
del av Mathias insatser har ocksa handlat om traffar med politiker, skolférvaltningar och
organisationer. Inom BFR har man ocksa fortbildat larare som anvander konceptet Ung

% Intervjuguiderna bifogas som bilaga 7:2,7: 3 och 7:4.
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Foretagsamhet (UF). Syftet har varit att koppla ihop entreprendriellt larande med larande for
hallbar utveckling.

Om lararnatverket

Larare ar viktig malgrupp for BFRs insatser. Vid de olika traffarna har mellan 24 och 54
personer deltagit. Se tabell 7:2 dar framgar vilka kommuner, skolor och antal larare som
deltagit.

Tabell 7:2. Antal larare som deltagit i lararnatverkstraffar fordelat pa respektive skola

g2 |2 |2 |8 |8 (8|8

S & |© |9 |k |k |k |-

© o © © o - - N

Tidpunkt:
Kommun: Skola: Totalt:
Umed Dragonskola 10 9 7] 11 3 8|5 1 54
Ornskoldsvik Parkskolan 5 6 4 7 4 9|5 3 43
Ornskoldsvik Nolaskolan 4 5 4 4 2 9| 4 1 33
Vannas Liljaskolan 4 4 4 5 4 51 4 31
Umed John Bauer 2 2 4 7 0 0/0 |0 15
Lyckelse Tannbergsskolan 4 2 2 3 2 111 1 16
Harndsand Harndsands gymn. 0 2 3 3 0 6|0 0 14
Skellefted Anderstorpsskolan 0 5 3 4 0 oj[0 |1 13
Sundsvall Vastermalm 2 2 0 2 2 3] 3 3 17
Storuman Luspengymnasiet 2 2 2 0 11
Kramfors Adalsskolan 0| o| o] 5/ 0] o|O0 |O 5
Skellefted Kaplanskolan 0 0 0 0 3 1] 2 4 10
Robertsfors Jenningsskolan 0 0 0 0 0 3]0 0 3
Umed Nti-gymnasiet 0 0 0 0 0 3]0 0 3
Umed Midgardsskolan 0 2 0 0 0 0|0 0 2
Ovriga Ovriga 0 0 0 1 0 1]0 0 2
Norsjo Norsjé gymnasium 0 0 0 0 2 0|0 0 2
Sundsvall Teoretiska gymn. 0 0 0 0 0 110 0 1
Alvsbyns

Alvsbyn gymnasium 0 0 0 0 0 0|0 1 1
Totalt: 31| 42| 33| 54| 24| 52| 23 | 22 276

Traffarna har forlagts pa olika orter. Tabell 7:3 nedan visar vilka olika aktiviteter som
erbjudits vid traffarna. Bendmningen Tips & trix avser konkreta skoluppgifter som &r ténkta
att lararna ska kunna ta med i undervisningen. Som framgar att tabell 7:3 har alla traffarna
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innehallit tips & trix, medan det har varierat om traffarna ocksa har erbjudit studiebesok och
grupparbeten.

Tabell 7:3. Lararnatverkstraffar inom BFR aren 2008 till 2012

Tidpunkt: feb-08 maj-08 okt-08 feb-09 apr-10 feb-11 okt-11 okt-12
Kerstins Kronlund Sidsjo Domsjo/

Plats: Udde | Vasterbacken | Galsjo bruk | Gided bruk Vindeln | Sundsvall Gided | Skellefted

Ant. Deltagare: 31 42 33 54 24 52 24 25

Studiebesok: Nej Nej Nej Ja Nej Ja Ja Ja

Tips & trix: Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja

Grupparbete: Nej Ja Ja Ja Ja Ja Ja Nej

Det som tagits upp vid lararnatverkstraffarna har behandlat manga olika aspekter av
energifragor som utveckling av biogas och “gron” etanol och diesel, energianvindning i
varlden, resursfragor till attityder och medias behandling av energiomstallningsfragor. Se
bilaga 7:5

Bland skolorna har Nolaskolan, Ornskoldsvik, Harnésandsgymnasium, Harndsand,
Vastermalm, Sundsvall och Luspengymnasiet, Storuman har ett hdgt antal projektarbeten i
forhallande till hur manga larare som deltagit i lararnatverkstraffar.

Om de hallbara projektarbetena

| figur 7:1 nedan visas hur manga elever som lamnat in hallbara projektarbeten (PA) samt hur
manga stipendier som gatt till respektive skola under perioden 2008- 2012. Totalt har da 319
elever deltagit stipendieansdkan med totalt 170 projektarbeten. Da har 121 ( 38%) flickor och
198 (62%) mén delagit.30 stipendier har delats ut fram till 2012.
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Figur 7:1. Relationen mellan larare som ar engagerade i BFR-lararnatverket och hur manga projektarbeten som
genomforts pa skolorna, samt hur manga stipendier som erhallits.
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De projektarbeten som premierats under perioden 2008 till 2012 fordelade pa respektive ort se
figur 7: 2

16

14

12

10

antal stipendier 8

6

Figur 7:2 Antalet utdelade stipendier fordelade pa respektive ort

Fordelning av elever fran olika gymnasieprogram som deltagit i stipendietavlingen se figur
7:3.
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Figur 7:3 Antal elever, flickor och pojkar som deltagit i stipendieprojektet fordelade pd gymnasieprogram
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Av de 32 stipendier som har delats ut har 13 (40 %) flickor och 19 (60%) pojkar har erhallit
stipendier. Flest stipendier har delats ut till elever pa naturvetenskapligt program, se
fordelning av stipendier pa gymnasieprogram i figur 7:4.

25
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15

antal
stipendier
10

Fordonsprogrammet Naturvetenskapligt program Tekniskt program

Figur 7:4 Antal elever som erhallit stipendier fordelade pa gymnasieprogram
Pa vilka grunder har stipendier delats ut?

Bade Biofuel (Mathias Sundin) och larare menar att man speciellt har premierat sadana
projektarbeten dér elever varit speciellt intresserade och engagerade. | beddmningar har man
tagit hansyn till Mathias Sundins intryck av vilka elever som varit speciellt engagerade.
Kriterierna for stipendierna ar kanda och tillgangliga pa Biofuels hemsida. Det som specifikt
kénnetecknar kriterierna. forutom att alla projektarbeten ska vara godkdnda enligt
gymnasieskolans kriterier, ar att innehéllet ska ha koppling till Hallbar Utveckling, samt att
man bedomer elevers intresse och engagemang. Dessutom ska rapporten som lamnas till
stipendietavlingen ska utformas sa att innehallet blir lattillgangligt for andra malgrupper som
inte ar sa initierade i fragorna. Det innebar att sadana projektarbeten som inte har bedomts
med det hogsta betyget anda kan prioriteras framfor sadana som har erhallit hogre betyg.
Lararnas kommentarer kring detta ar att det anda ar projektarbeten som har bedémts med
hdga betyg som premieras, medan 2 av lararna menar att BFR:s kriterier ibland ger mojlighet
att lyfta fram bra idéer, dven hos elever som sedan inte haft formagan att skriva en strikt
rapport.

Vad handlar projektarbetena om?

Analys utifran titlar pa projektarbeten

Utifran titlar pa de projekt som 319 elever har lamnat in till BFR for ansokan till stipendier
har titlarna klassificerats utifran en tolkning av vilket innehall (vad) de behandlar och vilken
inriktning av vad projektarbetet. Med inriktning avses pa vilket satt eleven diskuterar
innehallet. Sadana inriktningar kan vara att eleven avser att behandla naturvetenskaplig eller
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teknisk kunskap (A), problematik kring energianvandning (B) och miljoproblem eller att
eleven diskuterar spanningar mellan miljoproblem och konsumtionssamhéllet (C). Liknande
inriktningar och beskrivningar av diskurser i svensk skolas undervisning om energi har
tidigare beskrivits av Gyberg, 2003. Dessa har da benamnts Den vetenskapliga diskursen,
energianvandandets problematik, respektive den civilisationskritiska diskursen.

Hér redovisas resultaten av detta forsok till grov klassificering dar vad och hur anges i
rubriken. Antal elever fran respektive gymnasieprogram under de olika lasaren redovisas.
Denna klassificering ger en anvisning av vad eleverna valjer som teman i projektarbeten,
under vilken tid de genomforts och vad elever fran olika gymnasieprogram valjer.

Tabell 7:4 Klassificering av innehall i projektarbeten.

Titlar och exempel

1. Titlar pa 18 elevers projektarbeten ar inte mojliga att tolka utifran innehall eller inriktning.
Exempel. pa titlar: Breddningskurs i biologi; Enkat

2.Teknik med inriktning naturvetenskaplig eller teknisk kunskap. 111 titlar

Exempel pa titlar: 2-taktsskoter till etanoldrift; Bygga en branslecell; Etanolkonvertering av bensindrivet fordon; Vindkraftverk for
hemmabruk

1. Teknik med inriktning mot problematik kring energianvéandning och miljoproblem.
26 titlar
Exempel. pa titlar: Solcellsdriven bil med vattenrening for Afrika; Finns det "grona” bekampningsmedel?

2. Teknik och inriktning spanning mellan miljdproblematik och relationer till konsumtionssamhéllet. 7 titlar
Exempel pa titlar: Passiva hus — beskrivning & social paverkan

3. Energianvandning och inriktning naturvetenskaplig eller teknisk kunskap. 22 titlar
Exempel pa titlar: Biogas fran matavfall; Energidtgang biltillverkning

4.  Energianvandning med inriktning mot spanning mellan miljdproblematik och relationer till konsumtionssamhaéllet. 26
titlar.

Exempel. pa titlar: Visst ar barn miljomedvetna! Ett miljéprojekt med en mellanstadieklass om fossila branslen och biodrivmedel;
BIOFUEL REGION, ETANOL OCH MILJO - Vad vet vi i Ornskoéldsvik?; Hur anvands biobréanslen i var kommun?

5. Resurs och inriktning mot naturvetenskaplig eller teknisk kunskap. 8 titlar.
Titel: Rent vatten runt om jorden

6. Resurs och inriktning mot med inriktning mot problematik kring energianvandning och miljéproblem.33 titlar.

Exempel pa titlar: Etanol i samhéllet — ett hot mot manniskan eller en chans for framtiden?; Atervinningsinformation; Atervinn
Véastermalm!

7. Resurs och inriktning mot miljoproblematik och relationer till konsumtionssamhallet. 15 titlar.
Exempel pa titlar: Forbrukning och mer statistik; Skattefinansierad kollektivtrafik.

8.  Klimat och inriktning naturvetenskaplig eller teknisk kunskap. 12 titlar.
Exempel pa titlar: Global uppvarmning; Alternativa branslen och dess paverkan pa vaxthuseffekten.

9. Klimat och med inriktning mot problematik kring energianvandning och miljéproblem. 14 titlar.
Exempel pa titlar: Global uppvarmning; Alternativa branslen och dess paverkan pa véxthus-effekten.

10. Omstéllning till ett hallbart samhalle med inriktning naturvetenskaplig eller teknisk kunskap.14 titlar.
Exempel pa titlar: Surdegskultur.

11. Omstéllning till ett hallbart samhélle med inriktning mot problematik kring Energianvandning och miljéproblem. 44
titlar.
Exempel pa titlar: Tipshéfte for privatpersoner; Engelsk ekologisk kokbok; Miljopedagogik
- Hur ser ungdomar idag pa miljé och miljéproblem...

12. Omstéllning till ett hallbart samhalle med inriktning mot miljéproblematik och
relationer till konsumtionssamhallet. 56 titlar.

Exempel pa titlar: Jag som resurs for hallbar utveckling; Kokbok hallbar matlagning; Cykla fér en ny morgondag.
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Sammanfattning av kategoriseringen av titlar pa projektarbeten

Det ar tydligt att en stor andel av projektarbetena har innehall som handlar om tekniska
I6sningar, men manga av projektarbetena behandlar dven energianvandning, resurs-, klimat-
och omstallningsfragor med inriktning mot miljoproblematik och relationer till
konsumtionssamhéllet.se figur 7:5

omstallning C
omstallning B
omstallning A
klimat B

klimat A

resurs C

resurs B

resurs A

energi anvandning C
energianvandning A

teknik ,NV/ teknisk kunskap C

teknik ,NV/ teknisk kunskap B
teknik ,NV/ teknisk kunskap A

obestamda

0 20 40 60 80 100 120
antal

Figur 7:5. Antal projektarbeten kategoriserade utifran titel

Forandringar i innehallet?

Projektarbeten som handlar om tekniklésningar for andra energikéllor an tidigare finns
representerade bland projektarbeten under hela tidsperioden, medan projektarbeten som
beskriver energi som naturvetenskaplig eller teknisk kunskap, men dven sadana titlar som
problematiserar miljoproblematik och resursanvandning i samhaéllet finns representerade fran
2007.

Om stipendierna

Biofuels stipendium premierar speciellt elevernas engagemang och intresse. For att vara med i
tavlingen maste projektarbetet vara klara tidigare an andra projektarbeten. Stipendierna delas
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ut under hdogtidliga former och stipendiaterna uppmarksammas av press. | bedémargruppen
ingar representanter for branschen och gymnasielarare.

7.4 Resultat

Léarares resonemang om innehall

De larare som intervjuats har lang erfarenhet som larare (10-22ar). Gemensamt for lararna,
med undantag fran en ar att de har varit deltagit regelbundet i lararnatverket. Lérarna
undervisar i bild och design (1 larare), biologi, kemi och naturkunskap (4 larare). Lararna
undervisar pa NV-programmet, Te-programmet samt hantverksprogram (textil).

Lararnas erfarenheter av lararnatverken

Lararna har beskrivit att de har lockats med genom andra kollegor samt att en Per Carstedt, en
kand profil och eldsjal inom BFR hade stor betydelse for att de forsta traffarna blev av.
Gemensamt for lararna som intervjuats ar att de, med undantag av en ldrare, har deltagit i
lararnatverket sedan det startades och att de har deltagit regelbundet i de traffar som getts.

En ldrare har anslutit till lararnatverket nyligen. Da var det egna arbetslaget som tog initiativ
till att &ven hon kom med. Eftersom man har ont om tid for utvecklingsarbete forséker man att
aka tillsammans hela arbetslaget pd lararnatverkstraffar. Arbetslaget deltar ibland i flera
natverk som har berdringspunkter, Det ar Design i Vasternorrland, nétverket for Ung
foretagsamhet och BFR-natverket.

Natverket har utvecklats fran att vara lite trevande i borjan till att traffarna har funnit sin form.
Man traffas ca i gang per termin. Pa traffarna brukar det vara 30-50 personer och ldrarna
beskriver att alla brukar vara ndjda med traffarna. | lararnatverket finns kollegor som
aterkommer ar fran ar. Aven om man inte har kontakt med varandra mellan traffarna upplever
man att det finns ett definierat lararnatverk.

Lararna beskriver att lararnatverket har betydelse for samarbeten pa den egna skolan. Man
papekar att det ar viktigt att lararnatverket arbetar amnesévergripande och att lararnatverket
vaxer genom att ocksa locka till sig larare fran flera amnen. Det har funnits larare fran
fordons-, nv- och teknikprogrammen med i l&rarnétverket hela tiden. En larare beskriver att
man vill locka till sig fler larare inom samhallsvetenskapliga &mnen, men att det har varit
svart. Det har varit svarare att locka till sig lararandet senaste aret pga. gymnasiereformen. En
larare berattar om att man traffas i en amnesovergripande natverksgrupp pa den egna skolan.
Man forsoker att fa till en lasecirkel. Ibland har man enstaka kontaker med andra i BFRs
lararnétverk, som till exempel nér man sokt lamplig litteratur for sin lasecirkel.

Det har haft stor betydelse att traffarna har varit kostnadsfria, da har skolledningar stallt sig
positivt till att bekosta lararnas resor. Ingen av l&rarana har beskrivit att skolledningen har
varit aktiv for att uppmana lararnas deltagande, men alla lararna séager att skolledningen anda
har stottat dem nér de onskat att delta.
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Inspiration och aktuella fragor

Lararnatverket har betydelse for att ge inspiration och kénsla for aktuella fragor. Man
upplever att lararnatverket har erbjudit givande forelasningar och att man traffar kollegor fran
andra skolor. Lararna beskriver att lararnatverkens traffar ger en bra mix av forelasningar och
konkreta tips pa sadant som man kan gora i undervisningen. Mycket av det man gjort i
lararnatverket har gjort kommer elever tillgodo i undervisningen i naturkunskap och i de
naturvetenskapliga och tekniska programmen.

Lararnas motivering till att BFR-natverket har bestatt och véxt till sig ar att man har haft
utbyte av kombinationen av intressanta forelasningar, kontakter med branscher samt att man
vid varje traff har haft gemensamma diskussioner och exempel pa sadant som direkt har haft
anknytning till skolans undervisning. En viktig framgangfaktor for BFR-lararnatverket enligt
lararna &r att man har manga branschkontakter och att man engagerar sig i fragor som ror
hallbar utveckling. Ytterligare skal till att natverket har utvecklats ar att man tidigare har haft
ekonomiskt stod fran Umed universitets RUC och att man da utvecklat kollegiala kontakter.
Idag har en del av de larare som deltar i BFRs natverk engagerat sig i nya fragor som
undervisning i sex och samlevnad och man anvander sig da av de kontakter man har sedan
tidigare. Man har gemensamt utvecklat arbetssatt som kan sdgas karaktériseras av att
diskutera undervisningssituationer, planera for undervisning, genomféra undervisning for att
darpa gemensamt reflektera 6ver erfarenheterna.

Lararnatverket har stor funktion som fortbildning. Det tar tid innan speciella teman som tagits
upp pa lararnatverkstraffarna tas upp som teman i projektarbeten. En av lararna beskriver
samband mellan innehall och teman som tagits upp i lararnatverken och elevernas
projektarbeten, men beskriver ocksa att det tar ett tag for genomslag av idéer. "-Vi &r sega i
skolan”.

Ett annat exempel pa att BFR-lararnatverket har haft betydelse ar att BFR hjalpt till med
innehall och studiebesdk vid ett utbyte mellan en skolklass fran Sundsvall och en skolklass
fran Muurami utanfor Jyvaskyla.

Fran tekniska losningar och biodrivmedel till mer generella fragor om hallbar
utveckling

| borjan var aktiviteterna i lararnatverket fokuserade pa etanol och biodrivmedel. “Ford
Taurusen var den forsta etanolbilen i Sverige och den kom vi i kontakt med via néitverket”. |
de forsta traffarna med l&rarndtverket stod biogas, etanol och diskussioner kring
fordonsbréansle eller matproduktion i fokus. Lararna beskriver en forandring mot fragor kring
hallbar utveckling. Man beskriver ocksa hur traffarna har anpassats till att ta upp skolfragor
dar man presenterar konkreta uppgifter. Lararna beskriver att det &r positivt att tva larare
(Anna Lodén och Helen Fogsgren) & med och planerar infor traffarna och att de presenterar
konkreta uppgifter. Man har traffats i natverket ungeféar en gang per termin. Lararna har sallan
haft kontakter med andra i natverket utanfor den egna skolan mellan traffarna. De tva lararna
Anna Lodén och Helen Forsgren har haft kontakt med varandra och Mathias Sundin betydligt
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oftare (ca en gang i veckan). Dessa tva larare tillsammans med Mathias har utvecklat sitt
samarbete dels genom direkt planering infor larartraffar, men ocksa genom att diskutera BFRs
vision for skolprojektet och information kring projektarbeten.

Lararnatverkets framsta funktion har varit att tillhandahalla aktuell information om
biobranslen och att diskuter energifragor, framst inom omradet kring lésningar av
energiomstallning. Det har varit ett unikt tillfalle for lararna att traffas regelbundet och manga
av lararna har deltagit vid flera tillfallen.

En forandring av lararnatverket tog fart fran 2006. Man har sedan dess arbeta mer med ett
tydligt vidgat miljoperspektiv. Mathias Sundin har ocksa beskrivit hur han tillsammans med
lararna Anna Lodén och Helen Forsgren &ndrat beskrivningarna av elevernas projektarbeten
sa att de mer beror hallbar utveckling och miljofragor generellt. Projektarbetena bendamns
Eco-projekt, hallbara projektarbeten. Nu beskriver lararna att eleverna gor projektarbeten mot
hallbar utveckling nar de talar om projekten inom BFR-projektet.

Om branschkontakter

En viktig framgangsfaktor for lararnatverket ar branschkontakterna. Pa de skolor dar Mathias
arbetat direkt har elever fatt mycket hjalp med att ta kontakt med branscher. Flera av lararna
beskriver att eleverna har kontakter med andra aktorer utanfor skolan i sitt projektarbete.
Kontakterna kan ha skett genom Mathias Sundin, men ocksa genom elevernas egna initiativ
eller genom att skolan har tata kontakter med branscher pa egen hand.

Hur branschkontakter kommer in i skolan och i projektarbeten

L&rarna beskriver att det de har varit med om vid l&rarnétverkstraffarna har gett en
vardefull allman kunskap och forstaelse for energi -och miljéfragor dven om det inte
konkret ger exempel pa direkt 6verféring mellan sadant de tagit upp i lararnatverket
och handledningen av elever i projektarbetena. Intressanta teman fran
lararnatverkstraffarna har paverkat undervisningen i andra amnen som fdregar
projektarbeten och skolans arbete med hallbar utveckling mer generellt.

Léarares erfarenheter projektarbeten inom energiomradet

Telefonintervjuer med larare som deltagit i BFRs lararndtverk och som &ven handlett
projektarbeten. Under februari 2013 har 5 telefonintervjuer genomforts med larare som som
deltagit i BFRs lararndtverk och som dven handlett projektarbeten. De semistrukturerade
Intervjuerna har gjorts efter en intervjuguide. Tva av lararna har aven intervjuats kring
planeringen av BFRs aktiviteter. Samtliga intervjuer har gjorts mellan 50 minuter och 1
timme och 20 minuter. Svaren har antecknats under intervjuens gang, renskrivit och
sammanstalls hér. Intervjuerna har dven spelats in med diktafon med avsikt att fungera som
ett extra minnesstdd. Intervjuerna har inte transkriberats. Intervjuerna har dven kompletterats
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med fragestallningar kring projektarbetens innehall, samt uppgiften att lararna ska summera
framgangsfaktorer och svarigheter for genomforande av lararnatverksaktiviteter och
projektarbeten. Dessa fragestéallningar och formulering av uppgiften har skickats till
respektive larare i samband med intervjuerna. Lararna har kontaktats utifran att lararna har
valts ut av Mathias Sundin. De 11 larare (5 kvinnor och 6 mén) Mathias Sundin har angett har
kontaktats via e-post och darefter har de sjalva foreslagit tider nar det har passat med
intervjuer. De fem l&rare som har intervjuats har hort av sig i stort sett omedelbart efter att de
har kontaktats. En e-post returnerades pga. av att lararen har slutat sin tjanst pa skolan. Att
notera ar att det ar endast kvinnor som lamnat uppgift om nédr vi kunde genomfora
intervjuerna. Viss ytterligare e-post kontakt har skett med Ovriga larare, men det har inte
resulterat i att vi har kunnat finna tillfallen for intervju.

Lararna p& skolor i Harndsand, Sundsvall och Ornskoldsvik beskriver att rutiner och
traditioner kring hallbara projektarbeten ar etablerade. Elever har mojligheter att se tidigare
ars projektarbeten och Mathias Sundin kommer regelbundet till skolan for att informera om
projektarbeten och for att stotta i arbetet. Har tycks den utvecklade organisationen kring
information och stdd hjalpa till med att underhalla verksamheten sa att den i sig genererar nya
projektarbeten. Fran en annan skola berattar en larare om svarigheter med att engagera
eleverna i Eco-héllbara projektarbeten, da det kravs att lararen sjalv ar mentor for en arskurs 3
for att det ska vara aktuellt att handleda hallbara projektarbeten. Inom vissa program (som
hantverksprogram) ar det mer vanligt att eleverna gor UF projekt och da kan dessa ségas
konkurrera ut hallbara projekt. Anna Lodén som &r verksam pa Dragonskolan i Umea séger
att Mathias Sundin inte ha haft regelbundna informationstraffar pa skolan, men att Anna
informerar eleverna om hallbara projektarbeten. Dar har Mathias haft en viktig funktion for
projektarbetena da han har engagerat sig i alla projektarbeten nar de val kommit igang. Anna
berattar att Mathias har sett till att antingen bescka eller bjuda in till samtal kring alla hallbara
projektarbeten som kommit igang.

Paverkan av teman i projektarbeten

Eleverna véljer teman i projektarbeten helt efter sina egna intressen. Det styrs inte av teman
som tagits upp vid lararndtverk. Daremot menar lararna att det har betydelse att l&rarna har
tagit upp mycket kring hallbar utveckling i tidigare kurser. En av lararna menar att det som
karaktariserar eco-projekten dr att driftiga larare har inspirerat elever. Tva av lararna menar att
| vissa fall har den lista som BFR gjort dar man ger exempel pa vad projektarbetena kan
handla om paverkat elevernas val.

Vad som avgor vad eleverna valjer som projektarbete

Pa vissa skolor redovisas alla projektarbeten for elever i tidigare arskurser, vilket innebéar att
eleverna kanner till att det ar ett mojligt att arbeta med miljéfragor inom den ramen. Pa tre av
de skolorna som l&rarna beskriver har BFR genom Mathias Sundin etablerad verksamhet dar
han presenterar mojligheten att gora hallbara projektarbeten och att han sedan aterkommer
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och aktivt stottar elever som ar igang med hallbara projektarbeten. Dessa elever far mycket
stottning och i manga fall far eleverna hjalp av Mathias med kontakter med olika aktorer
utanfor skolan.

Elevpresentationer av projektarbeten kan se olika ut for olika program. Det kan t.ex vara en
massa dar alla elever bjuds in. Ett annat sétt att presentera projektarbeten &r att eleverna gor
direkta presentationer for elever i arskurs ett och tva. Lararna beskriver att det ar elevernas
egna intresse som styr att eleverna tar initiativ till att genomféra ett hallbart projektarbete.
Eleverna har ofta sjalva idéerna till projektarbete, men manga har ocksa stor hjalp av att fa
forslag fran BFRs lista®*. | flera fall stods beslutet av att man etablerat hallbara projekt pa
skolan sa att eleverna kanner till tidigare projekt, samt att BFR (las Mathias Sundin)
informerar om projekten pa skolan.

Initiativ till projektarbeten ligger alltsa i forsta hand hos eleven sjalv, medan man ocksa lyfter
fram att genom att projekten ar etablerade pa skolan blir effekten att eleverna véljer att
genomfora hallbara projektarbeten. Lédrarna menar ocksd att tidigare undervisning har
betydelse for elevernas val. En av lararna beskriver att andra typer av projektarbeten som UF
kan vara véletablerade pa en del gymnasieprogram. Det innebdr att andra projekt konkurrerar
ut de hallbara projektarbetena.

Bland de larare som har intervjuats undervisar de flesta pd NV-programmet eller
Teknikprogram. Léararna har oftast handlett elever pd dessa program. Lararna ger ocksa
exempel pa att elever fran fordonsprogrammet har varit engagerade i att genomfora hallbara
projektarbeten. Dessa projektarbeten har med ofta fokuserat pa tekniska l6sningar som att
motorer har anpassats till biobranslen. En av lararna efterlyser stérre engagemang fran larare
som undervisar elever pa samhallsvetenskapligt program. En larare beskriver att det &r endast
nar hon ar mentor for arskurs 3 som hon handleder projektarbeten. For tillfallet &r hon mentor
pd ett hantverksprogram. Dar gor eleverna sina projektarbeten som UF- projekt®™, da &r
intresset hos dessa elever lagt for att géra hallbara projektarbeten. Lararna menar att deras roll
i engagemanget kring hallbar utveckling i forsta hand att intressera eleverna i den
undervisning som foregar projektarbetena, samt att sedan handleda eleverna nér de val gjort
sitt egna aktiva val att arbeta med projektarbeten med innehall som handlar om hallbar
utveckling. 3 av lararna menar att eleverna kanner till konceptet hallbara projektarbeten
genom det kontinuerliga arbetet som gors pa skolan, samt att BFR informerar och
stottar sadana projektarbeten, medan 2 av lararna menar att de identifierar
projektarbeten som kan vara lampliga att locka med i projektet.

¥ Amnesforslag projektarbeten, tillganglig p& hemsidan

% Ung foretagsamhet. Enligt lararna har UF natverk och konceptet kring detta redativt stor spridning pé vissa
program som hantverksprogram, hotell- och restaurang samt ekonominriktning pd samhallsvetenskapligt
program.
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Hur manga elever berors?

Lararnas uppgifter om hur manga elever som berérs av satsningen pa hallbara
projektuppgifter varierar. En larare beskriver att ca 10 elever varit aktiva under de senaste fem
aren, medan en annan larare menar att ca 25 % av de projektarbeten som genomfors varje ar
pd NV-programmet ar inom hallbara projektarbeten. Pa en skola genomfér manga elever
projektarbeten inom miljofragor, men eftersom de hallbara projektarbetena maste vara klara
ca 3 veckor tidigare &n andra projektarbeten om de ska delta i BFRs stipendietavling &ar det
flera av eleverna som till slut inte hinner med att slutfora i tid.

Betydelsen av stipendier/ tavling

En larare beskriver att elever pad ett teknikprogram ibland har deltagit i flera olika
stipendietavlingar. Man ser dessa tavlingar som trevliga tillfallen for elever som ar riktigt
“framat” att i visa upp sina arbeten. Forutom de kriterier som stillts upp for bedomningen av
projektarbeten inom skolans undervisning har hallbara projektarbeten ytterligare nagra
kriterier.

e De ska handla om Hallbar utveckling

e Elevernas intresse och engagemang beddéms

e Eleverna ska gora projektarbetet tillgangligt genom att gora en extra tilltalande layout
eller utformning sa att en ej sa insatt malgrupp lockas att ta del av projektarbetet

De speciella kriterierna medfor att elevers projektarbeten kan belénas d&ven om rapporten inte
ar sa valskriven om eleverna har visat stort engagemang i sitt arbete. Lararna menar att i de
flesta fall &r de elever som utsetts som stipendiater dven de som skrivit val och gjort goda
presentationer. Ldrarna menar att det ar elever som é&r valorganiserade som ocksa far
stipendier. Stipendiet har stor betydelse for att beléna driftiga elever.

Om projektarbetenas kvaliteter

Projektarbeten som gors av elever pa NV-programmet anknyter ofta till amnena biologi och
kemi. Eftersom eleverna slutfor projektarbetena sent pa varen under sista aret pa gymnasiet
kan man direkt anknyta dem till undervisningen i andra kurser.

Inriktning

Elevernas intresse for vad projektarbetet ska behandla har idag oftast inriktning mot
energifragor, mat och klimatfragor.
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Elevers samarbete

Lararna ger exempel pa att elever har inspirerat varandra om mojligheten att genomféra
projektarbeten inom hallbar utveckling. En av lararna beskriver ocksa att det finns ett stérre
intresse  bland eleverna att samarbeta i projekt. Detta beskrivs speciellt for
samhallsprogrammet. Lararna séger att nar eleverna samarbetar kommer de ofta langre med
sina uppgifter, det ar oftast roligare, man engagerar och uppmuntra varandra att arbeta vidare,
men ibland hinner man ocksa trottna pa samarbetet. En larare menar att det ar vanligar nu an
forr att eleverna vill arbeta tillsammans.

Erfarenheter av bedémning

Tva av lararna berdttar om sina erfarenheter fran att vara medbedomare av hallbara
projektarbeten. De har upplevt att det har varit intressant och roligt att ldsa andra elevers
projektarbeten, men man minns inte sa mycket om hur man har diskuterat kring bedomningen.
De menar att man trénar upp sig i att bedéma projektarbeten. Ingen av lararna kommenterar
hur det &r att gora dessa bedomningar med representanter fran aktorer utanfor skolan.

| stort har man i beddémargruppen varit Overens om vilka projekt som ska prioriteras.
Bedomningen av hur engagerade eleverna har varit har i stort gjorts av Mathias Sundin som
ofta tréffat eleverna under projektarbetenas genomforande.

Framtida fragor

P& senare tid har gymnasiereformen®® praglat utvecklingsarbetet. Framtida traffar i
lararnatverket kommer att handla om bedémning och kunskapsmal. Det lararna ocksa har lyft
fram som intressanta fragor att utveckla projektarbetena kring ar

e Varderingar
e Risker, riskbedémning
e Etiska fragor

En av lararna kommenterar att det finns farhagor att eleverna kommer att lagga mindre
engagemang i projektarbeten i framtiden da de i den nya gymnasieskolan endast kommer att
bedémmas med betyget E. Pa en av skolorna kommer man darfor att kombinera projektarbetet
med en fordjupningskurs, genom att kombinera dessa kurser innebar det att man da kan
beddma elevernas kunskaper med fler betygssteg.

% Gymnasie 2011
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Framgangsfaktorer for lararnatverket

Vilka har varit de goda erfarenheterna fran lararnatverket?

Ldra tillsammans

Gemensamma mal mot ett hallbarare samhalle

Hitta metoder att entusiasmera elever och kollegor

Massor av ny kunskap

Mycket bra ny kunskap, moten med andra l&rare, bra med inriktning mot skolan
och konkreta tips for undervisning

Kickofftraffarna har varit givande med bra foreldsningar. ( ex Anders Nykvist)

BFRs kommentar:

Lararna ar en vag in pa skolorna for att na eleverna. Uppléagget har 6ppnat upp
for erfarenhetsutbyte och goda exempel.

Vad har varit framgangsfaktorer i arbetet i lararnéatverket?

Prestigeltdsa deltagare som vill 1&ra tillsammans

Lunch till lunch har gett kvéallar att motas och diskutera

Mixen av forelasning med fakta pafylinad och pedagogiska och didaktiska tips. Att
fa testa Gvningar pa plats innan man ska hem och kdra dem i klassrummet sjalv.
Tror att vi som projektgrupp fungerat bra tillsammans dvs Anna, Helen och
Mathias. Men Mathias har varit viktig kugge och bra pa att tanka nytt och se
I6sningar.

Bygga kompetensutveckling utifran vad gruppen har 6nskat pa traffen innan — vad
vill vi lara oss om? Behovsanpassad fortbildning.

Brett innehall (passar olika larare), konkreta tips till skolundervisningen,
mojligheten att traffa andra larare samt forstas att det har varit utan kostnad om
kommunen &r med i natverket.

BFRs kommentar:

Erfarenhetsutbytet, kopplingen till omgivande samhalle, konkret innehdll som kan
appliceras i den egna undervisningen. Att kunna bjuda pa bra traffar ar ocksa viktigt.
Kan man genomfdra en bra traff som dessutom ar kostnadsfri sa uppskattas det av
lararna.

Vad har varit daliga erfarenheter/ storre svarigheter fran lararnatverket?

Svart for skolor att fa tiden att racka till for bade nya Gyll och traffar med
lararnatverket.

Ibland osékert med finansieringen.

Svart att fa ut info till alla skolor och méjliga deltagare.

Svart att na ut till fler samhallslarare, fler naturvetare som visat intresse.

163



- Trots allt bra har det varit svart att fa med kollegor, larare har for mycket att géra
for att aka pa fortbildning. Inga andra svarigheter. Kanske en gang per lasar hade
varit béattre, fler hade haft mojlighet att delta.

- Om man som lérare jobbar med amnet (t.ex. Energi och miljokurser) har man en
bra grund och vill ha lite mer utmanade uppgifter/férel&sningar

BFRs kommentar:

Svart for lararna att komma ifran och kunna delta. Ibland ocksa svart for lararna att
locka med sig kollegor (spridning egna skolan). Har behdvs satsningar pa att na
skolledare och forvaltningar for att prioritera fragan och for att mojliggora for
intresserade larare att arbeta och delta.

Framgangsfaktorer for elevernas hallbara projektarbeten

Vilka har varit de goda erfarenheterna fran hallbara projektarbeten?

- Stolta elever!

- Battre arbeten!

- Bedbmning av arbete i grupp (juryn) ger sakrare betygsattning.

- Roligt att se elever vaxa med uppgiften, och de har tagit den pa storre allvar.
Manga har fatt en djupare insikt i hallbarhetsproblem.

- Bra med tillganglig handledare inom omradet som stéller upp nar det behovs.
(Mathias)

BFRs kommentar:

Positiv feedback fran bade elever och deras larare. Manga bra arbeten som kommer i
dager pga. satsningen. Latt att applicera pa olika program (det krévs dock engagerad
larare).

Vad har varit framgangsfaktorer for arbetet med hallbara projektarbeten?

- Extern handledare (Mathias) som lyft eleverna i deras arbete med projektarbeten

- Mathias (eller annan) har informerat om mojligheterna med projektarbeten med BFR.
- Mojligheter till att faktiskt fa ett stipendium for ett gott arbete.

- Brett amnesomrade, bra med extra handledare, givetvis en morot med priset.

- Bra kontakt

BFRs kommentar:
Lararnatverket som ingang, tidigare genomforda arbeten som goda exempel.
Vad har varit daliga erfarenheter/ storre svarigheter fran hallbara projektarbeten?

- Kan ibland vara svart att entusiasmera elever att delta i detta.
- Inte alltid enkelt att na ut till alla &k3 som bor fa information kring att detta finns.
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- Elever maste lamna in sitt arbete tidigare om de deltar i BFR:s satsning pa
projektarbeten jamfort med sina klasskamrater.
- Svart att fa med elever pa taget, de finns sa mycket annat som konkurrerar.

BFRs kommentar:

Bitvis bristen pa resurser vilket gjort det svart att na ut tillrackligt och aven att folja
upp genomfdrda arbeten. Man skulle behéva alternativa informationskanaler dar man
nar elever direkt utan att behGva ga omvagen via deras larare for att pa sa satt kunna
na ut till fler.

Sammanfattning av gymnasieldararnas perspektiv

Lararna beskriver att de sjdlva blir mer engagerade nar de fatt tillgang till fina forelasningar
och att tillsammans diskutera undervisning om hallbar utveckling sa konkret som de har gjort
i lararndtverket. De beskriver dven att innehallet i undervisningen paverkas mer “generellt”
genom att de har intresserat sig for aktuella fragor, men att varken undervisningen i respektive
amne eller innehallet i elevernas projektarbeten har paverkats direkt av de teman som tagits
upp vid lararnatverket. Daremot ger lararnatverken inspiration till att gora fragor kring energi
och energiomstallning aktuella och autentiska. Lérarna tanker sig att det ar genom att elever
far tillgang till information och diskussioner kring hallbar utveckling under hela skolgangen
sa Okar intresset och medvetenhet. Lararna betonar speciellt att det &r elevernas egna val som
ska styra innehéllet i projektarbetena. Ingen av lararna problematiserar kopplingen mellan
begreppen entreprendrskap, entreprendriellt larande och hallbar utveckling. | nagot fall gors
papekanden om att stipendietavlingen konkurrerar med tavlingar och deltagande i Ung
Foretagsamhet (UF) for hantverksprogrammen, medan en larare ger exempel pa att elever
deltar i bade stipendietavlingen for Hallbara projektarbeten och i Ung Féretagsamhets tavling.

Elevers perspektiv pa projektarbetena

Telefonintervjuer med elever som fatt stipendium av Biofuel

Under januari manad 2013 har Sofia Kalliokoski genomfort 13 telefonintervjuer med unga,
tidigare elever som fatt stipendium av Biofuel for sina projektarbeten under perioden 2007-
2012. Intervjuerna har byggt pa en semistrukturerad intervjuguide. Svaren har antecknats
under intervjuns gang, renskrivits, och darefter sammanstallts.

Urval

De 30 unga, dvs. tidigare elever som erhallit stipendier fran BFR under perioden 2008- 2012
har sparats via eniro. For 4 av de unga har inga kontaktuppgifter varit mojliga att spara.

De unga blev uppringda pa tider mellan klockan 9 och 17 och da avbojde 3 personer att delta i
en telefonintervju, 4 personer skot upp intervjun, men bestdmde annan tid medan 9 personer
deltog i en telefonintervju direkt.
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Intervjuerna genomfordes under 10 till 30 minuter.
Resultat

Det var tydligt under intervjuerna att for dem dar gymnasietiden lag langre tillbaka i tiden var
ocksa minnen och intryck fran arbetet med projektarbetet inaktuellt.

Gemensamt for de flesta av de intervjuade eleverna &r att de valt tema till projektarbetet
utifran sina intressen. Ett huvudintryck ar att majoriteten har ett starkt intresse for miljofragor.
Manga uppger aven att de fatt inspirerande undervisning i skolan, vilket har fatt dem
intresserade av att jobba vidare med dessa omraden pa egen hand i projektet.

Elevers beslut om studier och yrkesval
Civilingenjorsutbildning

Gemensamt for manga av de intervjuade eleverna ar att valt att studera vidare efter gymnasiet
pa universitet. Av de 13 intervjuade har 7 personer valt civilingenjorsutbildningar. De unga
framhaller ar det egna intresset for amnen som mattematik, fysik, teknik, it och miljé som é&r
den framsta anledning till studievalet. Att lasa den utbildningen motiveras t. ex av att
“Civilingenjorsutbildningen ar en sa bred utbildning” och ”Det finns nog jobb i framtiden”.
Nagra av de intervjuade uttrycker en mer uttalad passion mot miljdomradet och 6nskan om att
sprida budskapet om viktiga miljofragor: ”Mitt enda mal i livet ar att jobba med milj6 och
”Genom att bli civilingenjor far man makt att paverka andra runtomkring”.

En av de intervjuade som vid tillfallet for intervjun var arbetslos beskrev att han beslutat att
studera vidare och uttryckte asikten: “Jag har alltid varit intresserad av miljdfidgor, sd det
vill jag utbilda mig inom. Det &r ett aktuellt @mne, nastan allt berors av miljoaspekter, och
jag tror att man fdr intressanta jobb inom det omrddet”.

Ovriga utbildningar och jobbalternativ

Det blir tydligt i intervjuerna att det dven finns andra motiv nédr det galler utbildning och
yrkesval efter gymnasiet an de som beskrivit sin vég till studier till civilingenjor. En av de
intervjuade berdttar att hon ldser till sjukskoterska: “Det kandes naturligt att vélja
sjukskoterskeutbildningen. Min mamma &r sjukskoterska, och jag har ju jobbat med
manniskor inom hemtjansten, det var det jag ville géra”. En annan av de intervjuade beskriver
att hon var intresserad av miljofragor, men att hon inte sdg det som en alternativ yrkeskarriar:
“Jag ville jobba med mdénniskor och har alltid varit intresserad av ekonomi, jag kande att jag
snabbt ville borja jobba™ (hon jobbar nu som forsakringsradgivare pa en bank).

En av de intervjuade beskrev ett stort miljdintresse, men att valet av studier blev biomedicin
mot infektionsmedicin: ” Jag valde mellan att 14sa milj6 eller biologi. Jag har alltid varit
intresserad av miljo, men jag kande att jag trots allt var mer intresserad av
manniskokroppen”. Ett ytterligare exempel ar en av de intervjuade som jobbade som
studievdgledare men kénde sig osdker pa sin framtid: Jag vill nog fortsétta studera, men jag
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vet inte riktigt vad jag vill halla pa med”. Slutligen var det en av de intervjuade som hade
strGjobb nér intervjun gjordes, men som uttryckte stor tvekan till att studera vidare.

Stipendiets betydelse for val av studier

Ingen av de intervjuade gav uttryck for att projektarbetet eller stipendiet spelat nagon
avgorande roll for deras val av studier. Man sa till exempel:

"Men jag skulle ha pluggat vidare dndd, oavsett stipendium eller ej. Jag hade
lust att studera fysik”
(Ung som laser till civilingenjor inriktning teknisk fysik)

och

"Att vi vann stipendiet var ju bra, det var en bonus, det kdndes bra, men mitt
intresse for energifragor fanns déar anda, det kan man inte séga att stipendiet
paverkade”

(Ung som laser till civilingenjor inriktning industriell ekonomi).

Minnen fran projektarbetet

Resultaten grupperade i rubriker d&r antalet intervjuade som uppgivit detta svar anges inom
parentes.

Initiativ till innehall och tema i projektarbetet
Egen idé (8)

Mer an halften av alla intervjuade elever beskriver att de sjalva kommit pa en idé till ett tema
for sina projektarbeten. Ett sadant exempel &r en av eleverna som redan pa sommarlovet innan
arskurs 3 fick idén att hon skulle kombinera sina tva intressen — matlagning och milj6- genom
att skapa en blogg om klimatsmart mat. Ett annat exempel &r en av de intervjuade som hade
en slakting i Gambia, och han kande att det skulle vara spannande att fa dka dit och uppleva
en ny kultur och gora en jamforelse av miljofragor mellan Gambia och Sverige.

En av de intervjuade beskriver att de fick besok i skolan fran Teknichus, som &r ett science
center i Harnosand. Eleverna hade da fatt som projektuppgift i skolan att komma med forslag
pa hur man kan lara ut teknik till yngre barn. Inspirerad av detta riktade fokus i projektarbetet
mot miljo och hallbar utveckling och skapade ett projekt for undervisning i ar 3 om hallbar
utveckling.

En av de intervjuade beskrev att det var hennes kompisar som hon skulle genomfora
projektarbetet tillsammans med som kom med intresset och idéerna kring vad de skulle jobba
med, och att hon mest “hakade pa”.
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Lararens tips eller valt fran lista

Ovriga av de intervjuade beskrev att deras larare tipsat och hjalpt dem att komma pa ett tema
for projektet. Nagra uppger att de valt sitt tema fran en lista fran BFR pa forslag pa teman for
projektarbete som de fatt i skolan.

De avtryck projektarbetet gav
Kunskap (6)

Manga av de intervjuade eleverna menar att projektarbetet har gett dem okad kunskap och
medvetenhet om milj6- och hallbarutvecklingsfragor. En av de intervjuade framhaller att han
haft nytta av den kunskap han fatt under projektarbetet i sin politiska karriar. Han berattar
under intervjun: “Jag har skrivit ett politiskt forslag om att utreda maojligheten att infora
elbussar i Vasternorrland. Tack vare projektet fick jag mycket kunskap som var en viktig
grund for detta”.

Erfarenhet (4)

Flera av intervjuade vill framhalla att det starkaste avtrycket av projektet &r att man fatt en bra
erfarenhet av hur ett sjalvstandigt arbete gar till. Flera lyfter fram att man har fatt erfarenhet
av att presentera och ldra ut till andra, att man fatt lara sig att ta eget ansvar och att man har
vuxit”.

Uppskattning/motivation (4)

Stipendiet har varit en bekraftelse pa att man har gjort ndgot bra. ”’Man kénner att man &r
duktig” framhéller flera av de intervjuade eleverna. Nagon lyfter fram stipendiet som en viktig
merit i livet, och nigra elever menar att stipendiet gjort dem motiverade att “fortsétta pa
samma bana”. Ingen av eleverna uppger dock detta som ndgon avgérande orsak till att ga
vidare med studier eller avgdrande for framtida yrkesval.

Paverka andra (2)

Att ha fatt sprida budskapet om miljé och energifragor lyfts fram av nagra de intervjuade som
ett viktigt avtryck av projektarbetet. De namner att det kandes bra att man kan paverka dven
om man gar pa gymnasiet och att en ytterligare vinst blir att man lar sig sjalv genom att lara
andra.

Ingen speciell paverkan (1)

Endast en av de intervjuade uttryckte att varken projektet i sig eller stipendiet gjort nagra
avtryck i livet.
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Kontakter utanfor skolan (Branscher, forskning och andra)

Ett huvudintryck av intervjuerna ar att manga uttrycker att de kontakter man haft utanfor
skolan har varit viktiga for bade projektets genomférande och for att kunna sprida vidare
informationen om projektet utanfor skolan.

Utnyttjat befintliga kontakter (5)

Flera elever beréttar att de sjalva tagit kontakt med personer de kanner sen tidigare for att fa
hjalp och stod att genomféra projektarbetet. Nagra av de intervjuade har beréttat att
projektarbetet varit helt och hallet beroende av att man redan haft en kontakt som hjalp till
med praktisk information. Exempel pa sadana kontakter har varit slaktingar, som har hjalpt till
med resa och logi i annat land, fotbollstranare, som man k&nt sen tidigare, och som &ven
arbetade pa Umea universitet samt larare man haft kontakt med pa skolor man gatt pa tidigare.
En del kontakter har ibland lett till andra kontakter, en elev berittar: ”Jag hade redan en
kontakt med en fran miljopartiet och han introducerade mig i ett natverk, jag fick kontakt med
en uppfinnare frdn Dalarna bland annat”. En annan av de intervjuade framhaller att de
kontakter han haft under projektet blivit betydelsefullt dven efterat, da han &r politiskt aktiv
och har fortsatt arbeta fér samma fragor som han gjort under projektet, men nu inom sitt parti.

Fatt nya kontakter utanfor skolan (8)

Nagra av de intervjuade berattade att de har fatt kontakter pa olika universitet. Exempel pa
detta ar elever som har haft handledare vid Umeé universitet och KTH. Andra har intervjuat
professorer vid Mittuniversitetet, Umea universitet och ett universitet i Gambia. Nagra av
eleverna har utfort laborationer for projektarbetet vid Umea universitet. De av de intervjuade
som haft kontakter med universitet menar alla att kontakterna varit jatteviktiga for projektet
och avgorande for att fa fram ratt information och metoder hur man skulle ga till vaga. En av
de intervjuade beskriver att kontakterna fatt betydelse for honom efter projektets slut. Han
beskriver att han via mail haft kontakt med forskare fran KTH under projektarbetets gang, och
att han senare tagit kontakt med dessa forskare for att gora en uppféljning av sitt projekt
genom att studiebesok pa KTH. Vid detta studiebesdk presenterade forskarna de nyaste ronen
om elektrokemiska bréansleceller och visade honom runt pa hogskolan. Nu har denna elev valt
att studera pa KTH men ha framholl inte sjélv i intervjun att dessa kontakter med skolan och
studiebesoket varit avgorande for beslutet om studieinriktning.

Nagra enstaka av de intervjuade beskriver att deras larare hjalpt dem med kontakter utanfor
skolan. Kontakter utanfor skolan med personal fran bussbolag, kommunens miljéavdelning,
personal pa en biogasanlaggning, en atervinningscentral och med larare fran andra skolor i
regionen mm. har tagits pa egna initiativ fran eleverna For flera av eleverna innebar
kontakterna ett konkret sammarbete. Ett sadant exempel &r tva tjejer som varje manad fick
hjalp av kommunens miljoavdelning att méata koldioxidnivaer fran ett sopsorterings-ater-
vinningsprojekt.  Samma elever berattar att de fatt erbjudande och information om
praktikplatser och eventuella sommarjobb av ett atervinningsforetag dar de gjorde
studiebesok, men att ingen av dem nappat pa erbjudandet. Nagra av de intervjuade beréattade
att de blev introducerade i ett foretagsnatverk och fick chansen att presentera sitt projekt pa en
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foretagsmassa. De menar att det var viktigt for projektets spridning, men att kontakterna for
ovrigt inte har fatt ndgon betydelse for dem. En av de intervjuade namner Biofuel som en
viktig kontakt for projektet, medan de flesta pa nagot sétt anknyter till och kommer ihag att de
har haft kontakt med Mathias Sundin fran BFR under genomforandet av projektarbetet.

Inga kontakter (1)

Endast en av de intervjuade beskriver att hennes projekt inte lett till ndgra nya kontakter.
Projektet var helt och hallet en litteraturstudie och byggde pa hennes eget intresse for
matlagning och miljofragor.

Spridning

Flera av de intervjuade beskriver att de haft en Gnskan om att sprida budskapet om miljéfragor
med hjalp av sina projektarbeten. Ett av projektarbetena var extra kostsamt, da nagra elever
ville aka ner till Gambia for att géra en dokumentdr om miljofragor. For att bidra till
finansieringen av resan startade de en studiecirkel om Gambia och miljofragor for ett
studieforbundet. Pa sa sétt fick de in en del inkomster via cirkelavgifterna fran deltagarna och
samtidigt fick miljofragorna spridning utanfor skolan.

Ett annat av projekten handlade om att forbattra atervinningen pa en skola. De elever som
drev projektet beskriver att de lyckades bra och att de fick uppmaéarksamhet i media och att de
aven reste till en annan skola for att presentera sitt projekt och dela ut broschyrer. Som
uppféljning forlangde de sitt projekt genom att det implementerades pa en skola i Stockholm.
Tjejerna akte dit och presenterade projektet och hjalpte igdng dem med de praktiska
momenten.

Yiterligare exempel pa spridning ar en matblogg om klimatsmart mat och lektioner pa
lagstadiet om hallbar utveckling. En av de intervjuade beskriver hur han fick presentera sitt
projekt pa en foretagsmassa for en stor publik. En annan av de intervjuade gjorde en film om
miljo och beskriver det sa har: “Jag fick resa runt och visa filmen i skolor och ge information
om miljofragor. Jag har alltid velat arbeta med miljofragor och jag hoppas verkligen att det
gav ndgot till dem som fick se filmen”. Flera av de intervjuade framhaller aven att de fatt
chansen att sprida budskapet da de holl sin presentation pa ett seminarium for Biofuel.

Del av undervisning

Enligt de intervjuade har de redovisat sina projektarbeten i sin gymnasieklass. Férutom det
har inte innehall eller resultat fran projektarbetena kommit in i den ordinarie undervisningen.
Daremot beskriver de intervjuade att de innan de startat sina projektarbeten fatt undervisning
och arbetat med det amne eller tema man sedan valt att gora projektarbetet i. Flera har ocksa
fatt presentera sina projektarbeten bade infor andra klasser pa den egna skolan och pa andra
skolor.
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Om stipendiet fran BFR

Samtliga av de intervjuade beskriver att en person fran Biofuel kommit till skolan och
informerat om tavlingen, och att de utifran den informationen beslutade att de vill vara med i
tavlingen. Ungefar hélften av alla de intervjuade beskriver att deras larare uppmuntrat dem att
skicka in sina projektarbeten till Biofueltdvlingen. Resterande av de intervjuade beskriver att
de sjélva tagit initiativ att skicka in sina arbeten.

Kéande till kriterierna (6-7)

Ungefar halften av de intervjuade uppger att de tydligt kande till kriterierna for att kunna vara
med och tavla om stipendiet. Majoriteten i gruppen framhaller att de aktivt haft fokus pa
Biofueltavlingen och gjort allt de kunnat for att utforma sina projekt efter kriterierna som
stéllts for att soka om stipendiet. En av det intervjuade eleverna beskriver att Biofuel
kriterierna blev en naturlig del av deras projekt eftersom de dven siktade pa ett annat mal: ” Vi
fokuserade verkligen pa att uppfylla kriterierna, men framfor allt var vart fokus pa att uppna
EUs miljomal, och eftersom vi tinkte sd blev Biofuel en naturlig del av vért projekt”.

Kénde inte till kriterierna (6-7)

Den andra halften av de intervjuade beskriver att de varit relativt omedvetna om kriterierna
for vad som kravdes for att fa stipendiet, men visste att de ndgon gang fatt information om
Biofueltavlingen. Gemensamt for alla de intervjuade ar att de beskriver att de hade intresset
for miljofragor som stamde dverens med kriterierna for vad projektarbetet skulle handla om.
Ingen av dem beskriver att de haft nagot sarskilt fokus pa att forsoka anpassa sitt projekt till
Biofueltavlingen. En av de intervjuade i beskriver att han hade tankt satsa pa en annan tavling
som hette “Klimatkampen”, men att han blivit uppmuntrad av sin ldrare att skicka in till
Biofuel istallet. Gemensamt for flera av de intervjuade ar att de skickat in sina projekt pa
“vinst och forlust” eller som en “rolig grej”, men inte trott s& mycket sjélva pa att de skulle ha
nagon chans att vinna. Manga beskriver att de blivit 6verraskade och jatteglada att de trots allt
blivit utvalda for stipendiet och sett det som bonus”.

Stipendiepengarna
Uppféljning/studiebesok (5)

Fem av de intervjuade eleverna beréattar att de anvant stipendiepengarna till nagon form av
uppfoljning eller studiebesck. Nagra exempel pa detta ar studiebesok pa vindkraftverk och
KTH. Exempel pa uppféljning av projekten &r atervinningsprojektet dar eleverna akt till en
annan skola och implementerat sitt projekt och biobrénsleprojektet dar eleverna fortsatt med
en ny studie dar man jamfort hur biobransle anvéands i Sundsvall respektive Umea.

Uppfoljning genom utlandsresa (4)

Fyra av de tretton intervjuade beskriver att det anvant stipendiepengarna for en resa
utomlands. Resorna har kombinerats med nagon form uppfoljning. Ett exempel &r en elev som
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rest till USA. | Los Angeles studerade hon bilindustrins paverkan pa bransleindustrin. En
annan av de intervjuade beskriver att han dels anvént stipendiepengarna till kostnader for en
klassresa till Geneve och dels betraktat det som en aterbetalning till kostnader for en resa
under projektarbetet. Ytterligare en av de intervjuade reste till Bulgarien dar hon jamforde
energi och atervinningsaspekter pa turisthotell. En annan av de intervjuade reste till Tunisien
men det &r oklart om nagon studie har gjorts pa plats.

Ej anvant pengarna annu (3)

Tre av de intervjuade uppger att de vid intervjun dnnu inte har anvént sina stipendiepengar.
De orsaker som man uppger ar man inte haft tid pa grund av studier och jobb, eller att man
har fatt stipendiet tillsammans med nagon annan och det har varit svart att samordna nagot.

Utbildning (1)

En av de intervjuade eleverna har anvént stipendiepengarna som ett bidrag till utbildning. Hon
beréttade att hon gatt ett ar pa folkhogskola med inriktning hallbar utveckling och friluftsliv.

Aterrapportering

Skickat in text till Biofuel (7)

Halften av alla de intervjuade berattar att de aterrapporterat till Biofuel genom att skicka in en
kortare text dar de beskrivit hur de anvant stipendiepengarna. En av stipendiaterna ar dock lite
osdker pa om rapporten verkligen har kommit in, hon hanvisar till sin kompis som tagit pa sig
att skicka in rapporten.

Ej aterrapporterat till Biofuel (6)

Tre av de intervjuade har inte anvant sina stipendiepengar &nnu och har av den orsaken inte
aterrapporterat nagot till Biofuel. Ovriga av de intervjuade beskriver att de inte hunnit
rapportera till Biofuel &nnu, och en av dem framhaller att han inte heller visste om att en
aterrapportering skulle goras.

Sammanfattning av elevers perspektiv pa projektarbetena

Aven om de unga inte har detaljer om sitt projektarbete aktuella, tycks projektarbetenas
innehdll och de kontakter man haft med andra utanfor skolan ha gjort stora avtryck och
erfarenheterna beskrivs som betydelsefulla.

BFRs projekt om hallbara projektarbeten tillmats ingen betydelse i ungdomarnas studieval
enligt de unga.

Det som &r tydligt ar att de unga betonar vikten av sitt eget engagemang och att tidigare
erfarenheter i undervisningen varit viktiga for den egna medvetenheten, intresset och
engagemanget i fragor som ror hallbar utveckling. De unga refererar till att de haft engagerade
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larare och att de traffat pa BFRs representant (Mathias Sundin). En tolkning av resultaten fran
telefonintervjuerna med stipendiaterna ar att duktiga, engagerade elever har premierats och att
de ar stolta och glada 6ver det, men att de redan tidigare har intresse for fragor som ror hallbar
utveckling. BFRs stod till projektarbetena verkar snarast ha till funktion att lyfta fram och
aktualisera fragor som redan intresserat eleverna.

7.4 Diskussion

BFRs insatser for lararnatverk dar man fokuserar fragor kring energi, resurser och klimat samt
hallbara projektarbeten kommer till uttryck i bade larares och elevers beskrivningar i positiva
och uppskattande ordalag. Insatserna dar struktur och form ar tydliga och kénda innebar att
lararnatverk uppskattas som bra och autentisk fortbildning. Lérare har haft stor behallning av
lararnatverkstraffar och de forelasningar och kontakter de fatt genom traffarna. Traffarna
aktualiserar och ger legitimitet till att syssla med hallbarhetsfragor, d&ven om lararna ocksa
beskriver att natverksarbetet trots allt har haft stor konkurrens med annat i skolan.
Gymnasiereformen Gy 2011 har tagit mycket till och engagemang i ansprak. Det lararna
beskriver med skolans olika krav kanns igen fran manga sammanhang.

Utvecklande gemenskap

Skolledningarna har gett stod genom att uppmuntra till att lararna ska aka, men initiativen har
kommit fran lararna. Lararnatverket har dven fatt sidoeffekter som att lararna har hittat en
arbetsmodell dar man provar undervisningsmoment och sedan pa ett systematiskt satt
genomfor reflektioner i larargruppen. Lérarnas samarbete har har begréansats till att beskriva
KNUT-projektet, men lararnas gemenskap har byggts aven tidigare med hjélp av stod fran
andra finansiarer som t.ex. Umea universitet. Lararna har tidigare gjort gemensamma
studieresor dar man lart kdnna varandra och sedan har man utvecklat sina undervisningsidéer
och konkreta undervisningstips.

Relationer mellan lararnatverk och innehall i projektarbeten?

Aven om det inte gar att pavisa ett direkt samband mellan det innehdll eleverna skriver om i
sina projektarbeten och det lararna har mott vid lararlagstraffar finns de goda skél att anta att
foreldsningarna vid lararnatverkstraffar har stor betydelse for att lararna entusiastiskt ska driva
undervisningen vidare inom Hallbar utveckling.

Olika satt att tala om engagemang och sjalvstandighet

Skolverkets betoning av elevers sjalvstandiga beslut kring innehdll i projektarbetet samt
genomfdrande motsvarar det som BFR talar om som entreprentrskap. Lé&rarna talar inte
termerna av entreprendrskap eller entreprendriellt 1arande nér de beskriver elevers arbete med
projektarbeten eller i sammanhang som handlingsberedskap och hallbar utveckling. |
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bedomargruppen &r elevens engagemang av stor betydelse for vilka av bidragen som ska
premieras, men lararna éverlater beddmning av engagemang till Mathias Sundin.

Lararnas resonemang om urval av innehall

Lararna menar att den viktiga insatsen de kan gora for elevernas intresse for fragestallningar
som behandlar samhallets energiomstélining ar att presentera konkreta arbetsuppgifter och att
sjalva vara engagerade i dessa fragor tidigare i undervisningen, men att i sjalva projektarbetet
ar det elevernas egna uppgift att vélja innehdll. Man menar att elevernas intresse for
innehallsfragorna ar beroenda av vilka gymnasieprogram eleverna gar.

Lararnas betydelse

Intresserade och engagerande larare har stor betydelse for elevers intresse och val av
naturvetenskapliga och tekniska utbildningar. Aven om de intervjuade unga mer poangterade
sitt eget engagemang och sitt intresse for fragorna de behandlat i projektarbetena finns det
goda anledningar att anta att ldrarnas engagemang som skapats och underhallits i
lararnatverket har stor betydelse for att eleverna ska vélja teman for projektarbetets innehall
som utgar fran energi-, resurs- och klimatfragor.

Att BFRs engagemang i skolan utgar fran sddant som eleverna gor i den ordinarie
undervisningen ses som framgangsfaktorer pa flera satt. Har kan méten mellan branscher,
skolans personal och elever ske. En annan framgangsfaktor ar att eleverna som ofta ar tyngda
av manga skoluppgifter anda kan agna sig at viktiga fragestéllningar och fa hjalp av bade
larare och fran BFR utan att detta tar bort tid fran annat som ska goras pa skoltid.

En mojlig vag att fa till kontakter mellan naringsliv och skola?

En aktuell fraga ar hur samarbete mellan skola och néringsliv kan fordjupas. Ett samarbete
borde kunna ge elever majligheter att prova fragors intensitet och betydelse utanfor skolans
organisation. Med ndra kontakter med naringsliv skulle det dven finnas mojligheter for elever
att komma i kontakt med yrken inom naturvetenskap och teknik. BFRs satsning pa
lararnédtverk och stod vid elevernas projektarbeten kan ses som ett forsok till att astadkomma
sadana kontakter.

Projektarbetenas betydelse for framtida yrkesval

De unga upplever att deras engagemang for hallbar utveckling ar sadant som de sjalva
identifierar sig med. Intresset och engagemanget ser ut att vara grundlagt tidigt i eleverna liv.
Val av att genomfora hallbara projektarbeten sker pa eget initiativ, men genom BFRs och
larares engagemang ges tillfalle att engageras sig pa djupet i hallbara projektarbeten. De unga
menar som de uppger hér i intervjuerna att de redan beslutat sig kring studie- och yrkesval,
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och att stipendier for hallbara projektarbeten inte haft nagon avgorande betydelse for valet,
dven om de ar bade stolta och glada 6ver utmarkelsen.

7.5 Implikation
Forskningsinsatsen implicerar att:

e Elevers engagemang for hallbar utveckling ar personligt och grundlaggs tidigt.

e Larare ar nyckelgrupp for att fa hallbara fragor att fa betydelse i skolans undervisning

e Skolledningens stod betydelsefull. Aven nar lararnatverkstraffar ar kostnadsfria har
det stor betydelse for lararna att skolledningen ar positiv till att 1&rarna deltar.

e Forutsagbart ar bra. P4 de skolor dir man organiserat information och deltagande fran
BFR har hallbara projektarbeten uppskattas denna organisation.

e Den kontinuiteten som skapats genom att BFR har bjudit in till regelbundna
lararnatverkstraffar upplevs av lararna som viktig for att bygga upp gemenskap kring
viktiga fragor och denna organisation och struktur ger utdelning pa sikt.

e BFRs insatser med att informera regelbundet pa gymnasieskolor om méjligheten att
skriva hallbara projektarbeten har betydelse for att locka elever och att 6ka samverkan
mellan nadringsliv och skola.

ETT VARMT TACK till er unga, tidigare elever, larare samt Mathias Sundin pa BFR som
stallt upp och talmodigt svarat pa fragor och berattat om era erfarenheter och upplevelser.
Denna studie har finansierats av Energimyndigheten i Sverige.
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8. FRAMGANGSFAKTORER VID SKOLUTVECKLINGSPROJEKT.

Yttre
. aktorer

<
Nyckel-
personer
Lokal organisation

/
Produkten '

Andra ' Mottagare
faktorer
..

Sammanfattning

Mycket gors for att utveckla undervisningen i skolan, men inte alla férandringar blir
genomforda hela végen till elevernas larmiljoer. Denna text utgar frin KNUT-projekten och
foreslar en modell for skolutvecklingsprojekt, dér olika faktorsteg” i processen diskuteras.

Faktorerna &r Visionen, Lokal organisation, Yttre aktorer, Nyckelpersoner, Produkt,
Mottagare, Resultat, samt Andra faktorer. Faktorerna ér ibland foranderliga och svara att
paverka, definiera och méta, men kan trots detta vara varda att utveckla ett tankande kring.

Négra aspekter av faktorerna diskuteras: hur visionen arvs” och justeras av organisationer
och aktorer, skolledare och ansvar, kraftsamlingen kring projektet samt vad som blir av
alltihopa — visionen som avsags, arbetet som genomfordes, resultatet som uppnaddes. Varije
projekt &r unikt och anvandandet av modellen kréver viss egen fantasi och drivkraft.

Intentionen med ett projekt kan utvarderas som en maluppfyllelse (aktiviteter) som ar lattare
att vardera, och en syftesuppfyllelse (vision) som &r svarare att véardera.
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8.1 Syfte

Detta arbete i KNUT-projektet har delvis en annan karaktar &n projektutvarderingarna. Det
syftar till att sammanfatta foljeforskningsgruppens insikter genom att foresla en
metodutveckling och en modell for skolutvecklingsprocesser. En sddan modell kan anvéandas
for att folja ett utvecklingsprojekt och identifiera forutsattningar eller skeden i projektet som
kan behdva extra uppmarksamhet eller styrning.

Vi tinkte efter hand pa sadana forutséttningar som ”framgangsfaktorer”. Vid multiplikation
av ett antal faktorer racker det om en av faktorerna ar noll for att produkten ska bli noll. Alltsa
bor viss extra moda laggas vid vissa kritiska faktorer for att inte hela projektet ska aventyras.

Det &r inte sékert att multiplikationsmetaforen alltid géller — kanske finns i
utvecklingsprocesser kompensatorisk eller parallell dynamik som skyddar mot dikeskorning,
men erfarenheten tycks anda peka pa att manga projekt inte nar avsedda resultat.

Framgang vid utveckling i unga foretag eller organisationer

Ett antal arbeten (numera med nagra ar pa nacken) har studerat tidiga faser i sma, unga foretag
eller organisationer, t.ex. Kimberly (1980), Mayer (1961) och Freeman (1983) eller i Sverige
(Klofsten 1992). Det senare arbetet har anvénts for att utveckla avknoppningsforetag i
Linkdping, medan de tidigare omfattar industribranscher (mekanisk-, och IT-) samt en
fackforening. Studierna fann att den tidiga fasen var mycket viktig, och att de tva forsta aren
var avgorande.

| Klofstens arbete beskrivs atta aspekter for foretag att minska sarbarheten och na stabilitet. |
beskrivningen ingar aven vilka aspekter som var viktiga, resp vilka som ar latta att uppna.
Framgang med att uppfylla alla atta aspekterna resulterade for ett antal foretag i en sa kallad
affarsplattform. Erfarenheten visade att samtliga atta aspekter behovde vara uppfyllda. Brister
i en aspekt kunde inte kompenseras av 6verflod i de andra sju.

En likhet fanns har mellan tidiga foretag och skolutvecklingsprojekt: Om utvecklingen inte
genomfors sa att den blir stabil och fortséatter av egen kraft inom ett par ar, lyckas formodligen
inte projektet. Mahanda kunde tidiga faser i foretag galla aven utvecklingsprojekt i skolan?

Denna text beskriver en analys av framgangsfaktorerna vid skolutvecklingsprojekt. Analysen
kom emellertid att betrakta ett skolutvecklingsprojekt som en process snarare &n en plattform
och har darfor inte mycket gemensamt med den ursprungliga ansatsen.

8.2 Mot en metod att identifiera framgangsfaktorer vid skolutveckling

Med utgangspunkt i plattformen for foretag gjordes en analys av framgangsfaktorer i
KNUT/Lkpg-projektet. En modellansats formulerades under ett antal samtal med Ann-Sofi
Johansson, Utbildningskontoret vid Linkdpings kommun, for att passa skolans (KNUTS)
varld. Modellen justerades for att 6ka en teoretisk kvalitet i form av enkelhet och tydlighet.
Denna version tillampades pa KNUT/Kalmar-projektet som hade ett annorlunda upplégg och
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justerades under ett samtal med Kerstin Eriksson, Energikontor Sydost. Syntesen av arbetet
blev den foreslagna modellen.

Tillvagagangssattet ar alltsd varken empiriskt eller teoretiskt, utan en kombination av bada.
Kanhanda har arbetet med modellen dven i nagon man paverkat de utvecklingsprocesser den
avser att avbilda (jfr foljeforskning).

Vérdet i modellen ligger inte i hur val den avbildar en utvecklingsprocess av engangskaraktar,
utan i hur val den kan anvandas som stod for utveckling, eller i hur val den lyckas inspirera
sOkandet efter egna analysperspektiv.

Forst i foljande text beskrivs framgangsfaktorerna forst dversiktligt och sedan mer utforligt.
Darnast beskrivs modellens forsta empiri fran KNUT/Lkpg och sedan modellens andra empiri
fran KNUT/Kalmar. Bada dessa projekt har natt betydande framgang, och i denna del
beskrivs aven hur de olika faktorerna (omraden) sett ut och hur de st6tt framgangen. Sist
foljer en kort genomgang i form av datorbilder av projektet Sommarlovsentreprendr, som
illustration av hur modellen kan anvéndas.

Framgangsfaktorerna

Foljande omraden beskriver en process for skolutveckling. Tolkningen kan vara mycket fri.

Yttre
aktorer

<«
. : Nyckel-
; personer
Lokal organisation

Produkten J

Andra ' Mottagare
faktorer

Visionen
Visionen (syfte och mal) maste formuleras tydligt och kunna tolkas och forstas av alla som
laser den. Att alla ska forstd och “dga” visionen kan vara en utbildningsfraga.

Lokal organisation
En fungerande lokal organisationsstruktur maste uppnas. Organisationen samordnar arbetet,
tillvaratar flexibilitet och nyskapande, samt underhaller och utvecklar externa relationer.

Yttre aktorer
De yttre aktorerna kan vara idégivare, finansidrer, experter, radsgrupper el dyl, med mer eller
mindre stark betydelse i utvecklingsprojektet. Kanske kan en yttre aktor vara projektagare?
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Nyckelpersoner
Nyckelpersoner utgor roller for ledning, legitimitet och férankring. ”Eldsjdlar” och solitara
nyckelpersoner bor anvandas med forsiktighet.

Produkten
Produkten &r det tidiga resultatet av den lokala organisationens arbete, t.ex. dokument eller
aktiviteter (konkret), eller idéer, perspektiv, synsatt, eller varderingar (abstrakt).

Mottagare
Forandringsarbete utvecklar synsétt, metoder och verktyg. Arbetet kan ha fler mottagare:
”Klassrummet” (l&rare och elever), kollegerna (samsyn, perspektiv), organisationen (skolor).

Resultat
| slutdanden handlar resultat om elevers langsiktiga prestation, attityd eller beteende.

Andra faktorer
Tid for genomforandet. Stod fran ledning, kolleger, moten, resor, besok, aktiviteter, synlighet.
Franvaro av bromsande faktorer sdsom personalbyten, informellt ledande. ..

8.3 Analys — Framgangsfaktorerna
Nedan diskuteras nagra av faktorerna djupare.

Visionen — visionskedja, visionsstafett?

Visionen justeras av projektets aktorer. En vision i ett skolutvecklingsprojekt formuleras
ofta pa en hog niva, exempelvis av Skolverket. Den 6vergripande visionen férmedlas till
kommunala utbildningskontor som eventuellt justerar den infor det regionala genomférandet.
Den regionala visionen kan justeras ytterligare nar den nar skolorna. Visionens innehall kan
respekteras olika av dem som ska fora den vidare.

KNUT-projektets vision formuleras som féljer (fran projektets hemsida):
Syfte

e Oka barns och ungdomars intresse, kunskap och engagemang for energi-, resurs och
klimatfragor och darmed starka deras handlingskompetens inom dessa omraden.

e Bidra till 6kad kompetensforsorjning och 6kat entreprendrskap inom energi-, resurs- och
klimatomradet for att starka Sveriges konkurrenskraft i framtiden.

e Att utveckla metoder som starker elevers férmaga till kritisk granskning av fakta och
forhallanden och att de darmed kan inse konsekvenserna av olika handlingsalternativ

e Att utveckla ett larande déar elever kan tillagna sig ett personligt forhallningssatt till
overgripande och globala resursférdelningsfragor

e Att formedla méjligheter med ny teknik fér en hallbar och rattvis samhallsutveckling
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e Att utveckla metoder och verktyg som stimulerar elevers nyfikenhet, sjalvfértroende samt
innovativa och entreprendriella férmégor

e Att bidra med fakta och goda exempel for att stddja utvecklingen av laroplanen,
kursplanerna och lararutbildningen

e Att utveckla och sprida goda exempel pa amnesovergripande larandemetoder
e Att 6ka samverkan mellan utbildningsvasendet och naringslivet
e Att bilda eller stéarka regionala och nationella natverk for larande for hallbar utveckling

e Att genom aktuell forskning om larande, kunskapsbildning, utbildning och undervisning,
bidra till ny kunskap samt kvalitetssékra projektets metoder och arbetssatt

o Att 6ka rekryteringen till tekniska och naturvetenskapliga utbildningar

Det &dr sedan I4tt att hitta forandringar av visionen i lokala aktiviteter av projektet.
KNUT/Lkpg valde innehall mot det forsta syftet (6ka ungdomars intresse...) genom skolans
bearbetning av det centrala innehallet. KNUT/Kalmar valde innehall mot det andra syftet
(bidra till kompetensforsdrjning. ..) med projektet Tjejresan, gymnasietjejers studiebesok pa
universitetet och foretag i regionen. Sekundéra effekter kan uppsta sa att bada syftena uppfylls
— intressevéackande undervisning i Linkdping leder till att fler ungdomar valjer yrken inom
omradet, och bra studiebestk i Kalmar ékar ungdomars intresse.

| KNUT/Lkpg var kedjan Skolverket — Kommunen — Skolledningen — Kolleger — Elever — (ev
foréldrar).

| KNUT/Kalmar var den Energimyndigheten — Energikontor Sydost — Lokala foretag —
(Skolorna) — Tjejerna. Ursprunglig vision arvs och ags alltsa pa allt mer lokala nivaer.

Compliance, Identification, Internalization. En modell for beteendeférandring med nagot
halvsekel pa nacken ar Kelman (1958).

Den mest ytliga och minst robusta nivan beskrivs som Féljsamhet. Man lyder pga nagon yttre
paverkansfaktor, exempelvis ”hot” i form av ndgon sorts utredning med pdfoljd, “beloning” i
form av 6kade resurser. Denna niva kan forvisso leda till andrat beteende, men sa snart hoten
ar undanrojda och beloningarna dr ianspraktagna atergar beteendet ofta till det forna. Néasta
niva ar Identifiering. Man “héinger p&” en aktivitet for att jimforbara aktorer gor det. Det “ser
bra ut” om organisationen dgnar sig at aktiviteten, eller det skulle se tokigt ut om den inte gor
det. Har ar drivkraften social, att folja ett mode. Den sista och djupaste nivan ar
Internalisering. Man andrar beteende for att det stimmer med ens vérderingar. Detta ar den
mest robusta nivan.

| kommunikationen av visionen ner genom en organisation blir alltsa vardeaspekter viktiga
om man vill uppna robusthet och fortvarighet. Visionen, t.ex. ungdomars dkade intresse och
forkovran inom naturvetenskap och teknik, ar viktig inte for att arbetet ger ekonomiskt
tillskott eller for att alla andra arbetar med nagot liknande, utan for att det ar vardefullt for
samhéllets utveckling att den genomdrivs.
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Kanske ar det inte nddvandigt att alla visioner genomdrivs pa den djupaste och mest
bestandiga nivan. Visionen kan réra arbetsrutiner, tekniska datorplattformar etc, och eftersom
dessa standigt utvecklas och anpassas till omvérlden kan en ytligare nivé racka ("kul, vi
provar vl det hér ett tag!”)

Intended — Implemented — Attained curriculum. Visionen &ndras inte bara da den “arvs”
ner till genomfdérandenivan, utan dven under genomférandet. Man kan urskilja tre steg av
“mognad”: Det forsta steget ar Visionen, som dr den avsedda utformningen av projektet. Det
andra steget ar Produkten, som &r det tidiga forverkligandet av projektidén. Det tredje steget
ar Resultatet, som &r den langsiktigt uppnadda foljden av projektet. Liknande glidningar finns
beskrivna av Galton (1979) som noterar ett “gap” mellan intended — enacted curriculum, samt
senare Travers (1989) som anvander intended — implemented — attained curriculum i en
rapport om IEA Study of Mathematics.

»Gront alibi”. Ibland tycktes projekt anvdndas som “alibi” for andra insatser, t.ex. att fa
individer att fungera i arbetsgrupper, som beléning och uppmuntran, och att ge stéd och
sammanhang at andra aktiviteter. Ett férfarande med fler mer eller mindre tydliga sidoagendor
lar forekomma dven inom andra omraden, atminstone inom vetenskapen (Latour 1987).

Lokal organisation — férmaga till onskad kraftsamling?

Det var inte alltid som lokala organisationer (skolor) lyckades kraftsamla till dnskat resultat.

Utvecklingsfas, produktionsfas. Organisationer utvecklas inte linjart, utan perioder med
utveckling och fornyelse varvas med perioder med produktion och konsolidering. (Tydén
2006) Om en organisation foreslas ett projekt men just da inte ar 6ppen for utveckling, blir
projektet inte genomfort. Orsaker kan vara inre omstrukturering (rektorsbyte) eller annan
forandring. Inte heller nér en utvecklingsfas just ar avklarad &r organisationen redo for nésta,
utan organisationen kan forst behova en period av konsolidering for att na fortvarighet i det
nya arbetsséattet.

Kraftsamling fér andra akuta utmaningar. Aven om organisationen &r operativ och har
kapacitet, kan andra uppgifter vara mer akuta. Skolor kan behova lagga kraft pa skeenden
utanfoér undervisningen, i mediaflodet har namnts ndtmobbing, nedlaggning av arbetsplatser,
drogproblem, etniska fragor etc.

Foretag, natverk av foretag eller kommuner samarbetar med skolor. | KNUT/Kalmar
hade projektet stark forankring i lokalt naringsliv. Forutom Svensk Karnbrénslehantering AB
fanns snabbt ett intresse for samarbeten hos Kalmar Energi AB, Kalmar Vatten AB och
Kalmarsundsregionens renhdllare. | Vaxjo var framst Vaxjo Energi intresserade, i Almhult var
skolan en del i klimat- och miljostrategin.
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Yttre aktorer — ansvarskedja, ansvarsstafett?

Yttre natverk. De yttersta natverken behdver inte vara de minst betydelsefulla. 1 vid mening
formuleras mycket av skolans innehéll i internationella diskussioner. Ar 2005 startade
UNESCO artiondet for utbildning fér hallbar utveckling 2005 — 2014, nara FN:s arbete med
Millenniemalen (UNESCO 2005).

Ett antal organisationer har under dren engagerat sig i framtidsfragor kring hallbar utveckling,
t.ex. Vérldsnaturfonden WWF, Den globala skolan, Hall Sverige rent, LArHUT m fl.
Myndigheten for Skolutveckling holl i natverken tidigare, men vid ombildandet till
Skolverket prioriterades inte detta uppdrag.

Lgr 2011 innehaller atskilligt som stoder utbildning for hallbar utveckling (“hallbar”
forekommer ca 80 ggr i texten), men manga menar att stérre insatser hade kunnat goras for
det praktiska genomforandet i skolorna. I regleringsbrev 2013 fran Ekonomistyrningsverket
finns en kommentar som maéjligen kan vara tillamplig (Mal och aterrapporteringskrav pkt 4),
men i stort diskuteras inte hallbar utveckling i regleringsbrevet (ESV 2013).

Pa skolniva har rektor ansvar for att personalen far kainnedom om de internationella verens-
kommelser som Sverige har forbundit sig att beakta i utbildningen. Lgrll, Kap 2.8 Rektorns
ansvar, sista punkten (Lgrll 2011) (dven nedan).

| kedjan fran internationell Gverenskommelse (UNESCO) till aktivitet i elevernas larmiljo
tappar hallbar utveckling lyskraft och omradet blir mindre synligt. Energimyndigheten med
ett visst ansvar for framtida kompetensforsoérjning har noterat detta, och i sitt aktiva intresse
for skolutvecklingen tagit en roll som yttre aktor.

Nyckelpersoner — ansvarsprioritering?

Rektor. Om inte skolledaren (ofta rektor) stodde projektet blev resultatet sallan det énskade.
Skolledaren behdver ”skydda” projektet, t.ex. s att kolleger som arbetar aktivt inte uppslukas
av andra uppgifter. Skolledaren méste dven se till att resultatet kan "byggas in” 1
verksamheten och na fortvarighet. Nar skolledaren stodde projektet fanns stora mojligheter till
utveckling.

Lgrll, Kap 2.8 listar Rektorns ansvar (Lgrll 2011). Ansvaret sammanfattas i 15 punkter,
varav flera relevanta for KNUT/Lkpg och KNUT/Kalmar. Fler kopplingar kan finnas i andra
projekt (punkterna ej numrerade i Lgrll).

6) Undervisningen i olika amnesomraden samordnas sa att eleverna far mojlighet att uppfatta
storre kunskapsomraden som en helhet,

7) lundervisningen i olika amnen integrera amnesovergripande kunskapsomraden,
exempelvis miljo, trafik, jamstélldhet, konsumentfragor [...],

8) Samarbetsformer utvecklas mellan forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att stédja
varje elevs mangsidiga utveckling och larande,
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11) Samverkan med skolor och arbetslivet utanfor skolan utvecklas sa att eleverna far konkreta
erfarenheter av betydelse for deras val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning,

12) Den studie- och yrkesorienterande verksamheten organiseras sa att eleverna far
vagledning infor de olika val som skolan erbjuder och infor fortsatt utbildning,

13) Personalen far den kompetensutveckling som kravs for att de professionellt ska kunna
utféra sina uppgifter,

15) Skolpersonalen far kannedom om de internationella 6verenskommelser som Sverige har
forbundit sig att beakta i utbildningen.

Den nya skollagen ger rektor mojlighet att delegera ansvar kring ledningsuppgifter och beslut.
Skolinspektionen har tagit fram en tolkning reglerna (Skolinspektionen 2013).

Tillampliga punkter for delegering kan vara (punkterna ej numrerade i Informationsbladet).

1) Beslut om dvergripande organisation av det pedagogiska arbetet,

6) Kompetensutveckling av personalen.

Eldsjalar. “Eldsjélar” dr ofta viktiga for projekt, men manga kommenterar att de hamnade i
riskzon for utbrandhet eller koncentrerade sa mycket kunskap om projektet att det inte kunde
fortleva vid sjukskrivning, &ndring av arbetsuppgifter, befordran etc. En eldsjal med stor
ambition att delegera och gora sig sjalv 6verflodig var ibland en bra kompromiss.

| KNUT/Lkpg efterstravades flera kommunikationsvégar (Projektledare — Skolledare,
Projektledare — Arbetsgrupper, Skolledare — Arbetsgrupper) for att skapa robustare
kommunikation for forankring. Liknande sags daven i KNUT/Kalmar (Energikontor Sydost,
SKB, Linnéuniversitetet).

Produkt — men inte resultat?

Utbildning. I projektet forekom ett antal satsningar enligt "ambassadorsmodellen”. En i
personalen far vidareutbildning och kommer sedan hem och gor kollegerna delaktiga.
Ambassaddrsmodellen &r ofta ett effektivt sétt att sprida kunskap och inspiration.
Ambassadoren har kannedom om den lokala arbetsplatsen och kan lyssna och formedla sa att
det passar kollegerna.

Nagra har kommenterat att fortvarigheten ofta blir kort: en entusiastisk ambassador aker pa
utbildning, kommer hem till kollegerna och sdger: "Nu gor vi det har!" Kollegerna slépper allt
de har for hander och agnar sig helhjartat at projektet. Efter en tid aker en ny entusiastisk
ambassador pa utbildning, kommer hem till kollegerna: "Nu gor vi det har!" Kollegerna
slapper allt de har for hander och agnar sig helhjartat at det nya projektet.
Ambassadérsmodellen kan dven innefatta forelasningar for hundratals larare under en dag
som aker hem och berattar, och inget hander.
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Om férandringar ofta ska genomforas bor fortvarighet végas mot férandring. Det ar kul och
omvaxlande med nya idéer, kanske kan uppfdljning och pafylinad erbjudas for att uppna
fortvarighet?

Vidareutbildning maste ibland gélla lararlag, men det &r svart att fa loss ett lararlag fran en
tjanst. Ju battre lararlaget fungerar, desto svarare brukar det vara att fa loss det.

”Parmar”. | Energijakten (se Kapitel 4) och KNUT/Lkpg (Slutrapport KNUT 2
Ostergétland 2013) tillhandaholls ett arbetsmaterial. Manga larargrupper ser ett sddant som
hjélp och stod, men inte alla. Vissa lararlag utgick fran ett befintligt material, men arbetade
igenom det och satte egen pragel pa det. Ofta, men inte alltid, ar det till nytta och inspiration
med nagot konkret att utga ifran.

| vissa projekt har funnits referenser och lankbibliotek som visat sig kunna anvandas i helt
andra projekt. Det sparar mycket arbete att anvanda samma kunskapsgrund till flera
fragestallningar.

Mottagare — dgandet viktigt!

| KNUT/Lkpg var mottagarna av projektet lararnatverk och larare som pa olika satt arbetade
med hallbar utveckling. En viktig aspekt var “dgandet” av planeringen. Genom den lite ldngre
tid projektet varade hann planeringen provas i klassrummet och ge erfarenheter av kunskapen
i arbete. En av insikterna i KNUT/Lkpg var att dgandet var viktigt for fortvarigheten, att de
som var inblandade och engagerade fick chansen att géra tankar och aktiviteter till sina egna.

Det kan alltsa handa att skolutvecklingen uppnar en produkt (genomfor en utbildningsinsats,
utvecklar ett laromaterial), som foralldel kommer till viss nytta, men utan att resultatet har den
fortvarighet som ursprungligen forvéntades. Efterdt konstateras att ”inget hdnde i
klassrummet”.

Vikten av delaktighet och &gande blev synlig dven i Energiutmaningen (2012), dar en
foraldrastyrelse pa skolan drev igenom deltagandet i aktiviteten utan att lararna varit aktiva i
beslutsprocessen.

Andra faktorer — Vilken roll spelar tid? Hur vardera skepsis?

Tid for genomforande. Pa flera hall fanns uppfattningen att insatsmedel,
forstarkningsmedel, fran framst Skolverket tillgangliggjordes under for kort tid. Séllan gavs
medel for insatser langre an ett ar?

Planeringshorisont. P4 manga skolor gors tjanstefordelningen pa varen, och fran sen sommar
ligger schemat fast resten av lasaret. | ett lagt schema finns séllan utrymmen for
utbildningsinsatser ens om goda ekonomiska mojligheter ges. En langre planeringshorisont
kravs, samt att personella resurser finns (vikarier) och att organisationen har formaga till en
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sadan kraftsamling (ingen intern omstrukturering och inga akuta utmaningar av
genomgripande karaktar).

Mot detta ska stallas erfarenheten att om inget hander inom tva ar kommer inget att handa
alls.

Tidsfonster. Men kanske finns ett tidsfonster dar ekonomiska resurser kan tillskutas i fas med
skolans arsrytm, och med ett planeringsforsprang sa att larare och annan personal med mer
eftertanke kan formulera utvecklingsaktiviteter med sikte pa langsiktig nytta for
verksamheten.

Skeptiker, bakatstravare. | nagra av projekten har skolledare, kolleger eller andra informella
ledare uttryckt skepsis. Skepsis kan vara konstruktiv och sund, men ocksa sprida osakerhet
och olust.

| KNUT-projekt dar detta forekommit har det gatt att ldsa genom utbildningsinsatser. | andra
sammanhang har man valt att isolera utvecklingsgrupper och kreativa krafter for att skydda
dem mot alltfoér mycket skepsis under den tidiga planeringsfasen. | storre skala (foretag) kan
man skapa hela utvecklingsbolag som endast ska arbeta med att utveckla framtidskoncept.

Mot detta ska stéllas att skeptiker ibland kan ha ratt. Tunneln genom Hallandsasen pabdrjades
1993 med en resursram pa tva ar och tva miljarder. Forst 20 ar och 11 miljarder senare blev
borrhalet klart.

8.4 Empiri: Lokal pedagogisk planering/Linkdping

Projektet utgjorde underlaget for den forsta modellansatsen kring Framgangsfaktorerna.
Empirin samlades in genom samtal med projektledare Ann-Sofi Johansson,
Utbildningskontoret, Linkdpings kommun.

Projektet innebar utveckling av ett samarbete fran forskolan till och med arskurs 9 i
Linkdpings kommun. | Linkoping arbetade tre skolomraden fram ett samarbete fran forskolan
till arskurs 9 for att skapa en ’gron trad” 1 undervisningen. Fokus var energi-, klimat- och
resursfragor och hur man langsiktigt angripit detta utifran Lgr11 resp. laroplanen for
forskolan. Arbetet 16pte med manatliga arbetsgruppsméten och med jamna mellanrum mottes
4ven rektorerna for skolorna och férskolorna (Slutrapport KNUT 2 Ostergétland 2013).

Nagra aktiviteter:

e skrivandet av lararhandledning for forskolepedagoger med tips och idéer kring arbete
med naturvetenskap i allmanhet och energi, resurser och klimat i synnerhet pa
forskolan,

e pedagogiska planer for energi-, resurs- och klimatfragor i olika skolar i Lgri1,
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amnesovergripande planeringar for hogstadiet i energi- och klimatfragor i linje med
Lgrll, med ett gemensamt famntag fran NO och SO.

KNUT/Lkpg (faktorerna sammanfattade)

Visionen Fortbildning — deltagarna sag visionens lyskraft (hallbar utveckling).
Lokal organisation  Tre geografiska omraden — tva nivaer.

Flera kommunikationsvagar — gemensamt sprak — gemensamt synsatt.

Yttre aktorer Energimyndigheten — langsiktigt projekt.

Nyckelpersoner Projektledning — legitimitet (skolledare) — forankring (representanter).
Produkt Prova planeringen i klassrummet och reflektera — “kunskap i arbete”.
Mottagare ”Agandet” viktigt.

Resultat Planeringen ’inbyggd” i skolornas larkultur.

Andra faktorer Tid! Tiden gav forankring, kunskap i arbete, dgande och inbyggnad.

Visionen om en ”gron trad” F — 9 (Visionen”)

Visionen (syfte och mal) maste formuleras tydligt och kunna tolkas och forstas av alla som
laser den. Att alla ska forsta och “dga” visionen kan vara en utbildningsfriga.

KNUT/Lkpg: De regionala malen var (forkortade citat):

Att utveckla samarbete fran F-9 mellan skolformer och stadier for att skapa en “grén
trdd” kring energi-, klimat- och resursfragor.

Att projektleda fler samarbetsarbetsgrupper i flera kommuner

Att sprida framgangsrika arbetsmetoder i évriga kommuner

Att kompetensutbilda kring amnesinnehall och styrdokument

Att verka for &mnesdévergripande arbetsmetoder

Regelbundna traffar under projektledning

Utga fran aktuell forskning kring elevperspektiven

Verka for samarbete med naringsliv och andra

Stédja pedagogerna vid implementeringen av Skola 2011

Samarbete med Natur och Teknik for Alla om energitema, sprida information om NTA.
Samverka med Framtidsfron.

Initiera samarbete med UF (Ung Foretagsamhet)
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e Vidareutveckla arbete kring energi med eleven i fokus i samarbete med LiU.

e Samverkan i utveckling nya program kring energi.

| KNUT/Lkpg gjordes insikten att hallbar utveckling som civilisationsutmaning inte ar
sprunget ur ett konkret behov, utan istallet ur en abstrakt, gradvis 6kande, kollektiv insikt att
var materiella valfardsékning kan ha skuggsidor som resursbrist, miljobelastning och
halsopaverkan.

Emellertid, behov som man inte kan se eller kdnna har man inte — den vision om hallbar
utveckling som faktiskt starkt genomsyrar Lgrll ar darfor omojlig att fa syn pa for den som
inte redan tagit till sig perspektivet. Det krévs alltsa en analys med fokus pa hallbar
utveckling, eller att ndgon visar fram dessa aspekter, for att manga berérda ldrare och rektorer
ska fa syn pa helhetsbilden. Under arbetet med KNUT/Lkpg och hallbar utveckling visade det
sig att ytterst fa larare och pedagoger sett att alla kapitel i kursplanen, inklusive nastan alla
kursplaner, genomsyras av hallbar utveckling.

Annu farre, nistan ingen, forstod eller kande till skolans roll i samhéllets
kunskapsformedling: Globala klimat- och miljéfragor fangas in i nationella klimat- och
miljomal som ligger till grund for politiska beslut i olika departement for att na malen.
Utbildningsdepartementet uppdrar darfor at Skolverket att sakerstélla laroplanens innehéll av
hallbar utveckling. Kanner man inte helheten eller ser den stora bilden ar det svart att forsta
laroplanen, som egentligen enbart ska vara verkstéllande.

For KNUT/Lkpg fanns brister i bakgrund och helhetssyn kring hallbar utveckling. Om
bristerna hade atgardats snabbare skulle utvecklingen pa faltet framst kunnat inriktas pa
verktyg, metoder och didaktik. Stor energi fick nu laggas pa att forst tolka vad som star i
laroplanerna och i den arbetande organisationen diskutera varfor detta star.

Syns visionen kan man genomfdra den. Syns den inte maste den forst synliggoras.

Tre skolomraden, tva nivaer (”’Lokal organisation”)

En fungerande lokal organisationsstruktur maste uppnas. Organisationen samordnar arbetet,
tillvaratar flexibilitet och nyskapande, samt underhaller och utvecklar externa relationer.

KNUT/Lkpg: Projektet drevs som en gemensam aktivitet i tre olika geografiska
upptagningsomraden. Varje upptagningsomrade deltog med flera olika skolor. I mitten av
denna organisation fanns Utbildningskontoret i Linkdpings kommun.

De inledande momenten i upptagningsomrade var delvis olika — ett omrade valde att arbeta
med en langsiktig pedagogisk plan i naturvetenskap och teknik, i ett annat omrade inledde
man med energi, resurs och klimatfragor ihop med naturvetenskap och teknik, och i det tredje
valde man att inrikta sig enbart pa energi, resurs och klimatfragorna.
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Organisationen fick tva nivaer: Den forsta nivan var en ledningsniva med tydlig struktur pa
moten mellan dem som skulle leda utvecklingsarbetet och fungera som pedagogiska ledare.
Projektledaren var central i detta arbete.

Natverken gjordes sa att diskussioner skedde fran flera hall samtidigt runt varje person — olika
nivaer mottes hela tiden och berikade varandra och den fortsatta utvecklingen. | denna
kommunikation blev rektorerna (verksamhetsledarna) de pedagogiska ledare de ska vara.
Projektledaren hade kontakt med rektorerna (rektorsgruppen). Rektorerna hade kontakt med
varandra, samt den egna skolan. Projektledaren hade kontakt med arbetsgrupperna pa
skolorna. Kommunikation pa alla nivéer var viktigt for att nd ut hela vigen. ”Alla talade med
alla” och detta skapade ett gemensamt sprak.

En fordel med att utveckla manga skolor parallellt var att rektorerna kunde fraga ”Vad har
utvecklats pa Din skola? Hur gjorde ni, och varfo6r?” och sen prova likadant. Skolledarna
inspirerades av varandra. | de fa fall dar rektorerna inte kommunicerade var det svart for
skolorna att inspireras.

Den andra nivan var en férankringsniva som var organiserad i den egna verksamheten —
samtidigt som den var flexibel. Samma diskussioner som pa ledningsnivan behévde foras
lokalt i den egna verksamheten. Det var oerhort viktigt att tid lades for utveckling pa
hemmaplan, t.ex. i form av arbetslagstraffar dér innehallet var riktat, och i form av egna
planer pa hur var och en skulle arbeta utifran framtagna gemensamma riktlinjer.

Det var till fordel (n6dvandigt?) att organisationerna gjordes tydliga och ganska formella.
Informella néatverk bedomdes stélla alldeles for stora krav pa den individ som var skolans
representant.

Finansiering fran Energimyndigheten (”Yttre aktorer”)

De yttre aktorerna kan vara idégivare, finansidrer, experter, radsgrupper eller liknande, med
mer eller mindre stark betydelse i utvecklingsprojektet. Kanske kan en yttre aktor vara
projektdgare?

KNUT/Lkpg: Den kanske viktigaste yttre aktoren, deldgare till hela KNUT-projektet, var
Energi-myndigheten. Delar av KNUT var Energimyndighetens vision: Fler bor utbildas inom
naturvetenskap mot energivarlden.

Energimyndighetens vision sammanfoll med Skolverkets vision om larande for hallbar
utveckling. Overlappet var “tillverkat” — det ssmmanfoll med alla omraden men tackte inte
hela vagen (F-9).
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Projektledare, skolledare, skolrepresentanter (”Nyckelpersoner”)

Nyckelpersonerna skall grovt utgora roller for ledning av arbetet, legitimitet for
genomforandet, och forankring i verksamheterna. ”Eldsjélar” och solitara nyckelpersoner bor
anvandas med forsiktighet.

KNUT/Lkpg: Som nyckelpersoner identifierades tre roller: Projektledare som holl samman
projektet, skolledare som gav arbetet legitimitet, samt representanter (l&rare eller pedagoger)
for respektive skola eller férskola som forankrade utvecklingsarbetet pa hemmaplan.

Representanter: FOr att ha mandat att driva ett utvecklingsprojekt i en hel skola bor en
representant ha goda argument. God kunskap om laroplanen inom omradet &r A och O
eftersom det ar en trygghet att direkt kunna hamta argument for utvecklingsarbetet —
utvecklingsarbetet &r alltsd inte enbart “ett péhitt till rektorns kvalitetsrapport”, utan
nddvandigt for att folja laroplanen.

Kunskap om laroplanen behover inte finnas fran borjan, det kan mycket val inga i projektet att
analysera laroplanen i avsett omrade. En gemensam analys ger projektgruppen en stark
samsyn pé arbetet och starka gemensamma argument. Projektgruppen blir “experter”.

Grundkunskap i &mnesomradet ar en forutsattning for att utvecklingen inte ska famla at alla
hall. Ytterligare fortbildning kan ge dkad kunskap i amnet, i didaktik och pedagogik, om
aktuell forskning, eller annat vartefter behov uppstar. Tillgang till extremt hog kompetens
kravs inte for en god implementering, men kunskapen maste vara relevant for situationen.

Representanten ska pa den egna enheten férankra och gemensamt prova idéer, ta del av och
diskutera erfarenheterna av dessa, och stddja en lamplig utvecklingsvédg. Kunskap som saknas
gar hela tiden att anskaffa, och bor ocksa anskaffas. Detta ar framst projektledarens ansvar.

Valet av representant for verksamheten ar viktigt: Ett grundintresse for arbetsomradet bor
finnas, utvecklingsbendgenhet samt beredskap att béra, vidareférmedla och diskutera
utvecklingen pa hemmaplan bade med lokal chef och med kolleger. | KNUT/Lkpg var
representanterna vana larare som kande skola och elever. Yngre larare kanske hade fatt svart
med legitimiteten bland kollegerna?

Ett fatal i KNUT/Lkpg-projektet verkade inte ha forstatt sin roll, utan sag projektdeltagandet
som privat férkovran utan ansvar for uppgiften pa hemmaplan. Innebérden av ett projekt
maste uttryckas tydligt for att undvika grus i maskineriet. Inte heller innebéar skolutveckling
en enkel och avgransad uppgift, utan ett bollande hit och dit &r en del av projektstarten innan
den gemensamma sikten skarps och utvecklingsarbetet kan komma igang.

Projektledare: Denna ska driva utvecklingsprocessen ur ett uppifranperspektiv, men kunna
betrakta det ur ett underifranperspektiv. Projektledaren bor alltsa kanna till bade
skolutveckling kring Lgr11 och lokal skolutveckling sa att insatserna kan ledas hand i hand.
Om exempelvis bedomningsmatriser utvecklas pa skolorna bor detta géras dven inom omradet
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for utvecklingen. Skolutveckling drivs béast som en helhet och inte som ett flertal isolerade
aktiviteter. Skolutvecklingen maste vara relevant pa flera plan och projektledarens kontaktnat
blir har viktigt for éverblicken.

Projektledaren hanterar fortbildningsbehov samt problemldsning med chefer och gruppen.

Skolledare: Den tredje viktiga aktorsrollen ar chefen pa respektive verksamhet. Dagens
skolutveckling innebér ofta projekt som genomfors pa ett halvt eller ett ar. I KNUT/Lkpg
gallde det att cheferna fick forstaelse for att langsiktiga projekt kravde ett langsiktigt stod for
att bli bestaende i klassrummet. Det méarktes stor skillnad om chefen varit engagerad eller
lamnat dver ansvaret till en representant.

En chef behdver inte vara insatt och ha kunskaper i amnet, men bor fa en viss
pafyllning/fortbildning under projektets gang for att fa argument for- och forsta vikten av att
halla i ett utvecklingsarbete.

En chef far stod av samma argument som en representant: En representant far mandat av sina
kolleger, en chef kan driva kollegiet framat och far mandat av chefer som inte ingar i
projektet. Skolledarna i KNUT/Lkpg blev projektbeskyddare som sékerstéllde att projekten
fick resursutrymme och legitimitet. Chefernas direktiv var nédvandiga — ”det hér ar viktigt, nu
ar det detta som géller!”. Chefens engagemang mdjliggjorde samordning av individuella
engagemang.

“Eldsjélar”...? Fradgor om “eldsjédlarnas” roll kommer ofta upp i utvecklingsarbeten.

I KNUT/Lkpg konstaterades att eldsjalar ofta ar mycket starka informella ledare, och att hela
utvecklingen i slutdanden kommer att hanga pa denna enda person. Risken ar stor att eldsjalen
inte orkar, och att utvecklingsarbetet faller pa grund av detta. Resten av verksamheten
identifierar sig inte med uppgiften; de “siger” den inte. Aven en individ som inte av naturen ar
fodd som ledare ska kunna driva utvecklingen pa sin skola, med stod fran de faktiskta ledarna.

Lokal langsiktig pedagogisk planering (’Produkten”)

Produkten kan ténkas vara det tidiga resultatet av den lokala organisationens arbete, t.ex. ett
dokument eller en aktivitet, eller mer abstrakt: ett gemensamt perspektiv, synsatt, eller
vardering?

Forna tiders lokala kursplaner existerar inte langre da kursplanerna i Lgr11 &r radande.
Daremot finns lokala pedagogiska planeringar kring varje enskilt arbetsomrade, vilka gors av
lararlag (och inte sallan av varje larare for sig). Innehallet visar vilka formagor man arbetar
med, vad eleven ska léra sig, och hur eleven ska visa sin formaga. Planeringarna ser mycket
olika ut och larare agnar idag oerhdrt mycket tid at denna dokumentation.
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KNUT/Lkpg: | KNUT/Lkpg-projektet samlades larare fran manga skolor inom tre
geografiska upptagningsomraden for att lagga upp en gemensam langsiktig pedagogisk plan
for samtliga arbetsomraden fran forskola till och med arskurs nio, under ett givet tema, i detta
fall energi-, resurs- och klimatfragor. I ett av upptagningsomradena boérjade planeringen med
naturvetenskap och teknik, i ett annat omrade med energi-, resurs- och klimatfragor ihop med
naturvetenskap och teknik, och i ett tredje omrade med enbart energi-, resurs- och
klimatfragor.

Sattet att arbeta fram pedagogiska planeringar gav en samsyn mellan de verksamheter som
barn vandrar upp igenom under sin skolgang, det gav en gron trdd” frin 1-16 ars alder. Da
arbetet gjordes av representanter fran varje verksamhet lyftes lokala styrkor fran hela omradet,
verksamheterna befruktade varandra och satt mindre fast i eventuella lokala traditioner.

Men en stor utmaning var emellertid att gora alla pa varje verksamhet “agare” till lokala
planeringar, trots att representanterna under arbetets gang kommunicerat utvecklingen pa
hemmaplan. | Lgrl1 &r det centrala innehallet i stort format som en punktlista — behovs det da
nagon storre innehallslig forstaelse for att undervisa om hallbar utveckling?

Svarigheten att na acceptans for hallbar utveckling var mycket storre an for naturvetenskap
och teknik. D4 alla visste sedan gammalt att man ska arbeta med naturvetenskap och teknik
togs lokala planeringar i dessa @mnen emot med 6ppna armar. For hallbar utveckling var det
knepigare da behovet ar "osynligt” (se tidigare diskussion i denna text). Tillfredsstillandet av
ett synligt behov ar alltsa tydligt géllande naturvetenskap och teknik, men alldeles for manga
larare har inget synligt behov gallande hallbar utveckling, kanske pa grund av bristande insikt
om visionen bakom Lgrill.

Efter hand insags fordelarna med en samsyn — att ha en gemensam kollegial utveckling, att
slippa att ha ”en skola 1 varje klassrum”. Viérdet av att ldrare och pedagoger verkligen “dgde”
den gemensamma langsiktiga planeringen var avsevart. Styrkan med KNUT var &n storre —
utvecklingen skedde inte enbart inom en verksamhet, utan ett helt upptagningsomrade
arbetade tillsammans.

”Klassrummet” och kollegorna som anvindare ("Mottagare”)

Forandringsarbete ger nya synsatt, metoder och verktyg. Férandringar kan fa fler mottagare:
Klassrummet (larare och elever), kollegerna (samsyn, perspektiv), organisationen (skolor).

KNUT/Lkpg: Lite metaforiskt kan den lokala organisationen ségas ha utvecklat en produkt
(langsiktig pedagogisk planering) at en mottagare (klassrummet). Produkten tillverkades av
kunskap.

For ett par tusen ar sedan skiljde man pa olika sorters kunskap, bl.a. Huvudets kunskap
(Episteme, sant man vet) och Handens kunskap (Techne, sant man gor). Produkten ar i detta
fall inte i form av kunskap som ges, utan i form av kunskap som anvands. Detta paverkar var
diskussion av mottagaren.
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Mottagarna var alltsa de som paverkades av, och tog till sig, den pedagogiska planeringen.
Det var de som diskuterade och provade bland utvecklingsgruppen, diskuterade och provade
bland representanterna i sina egna verksamheter, diskuterade och provade hemma i
arbetslagen. Mottagarna var de som holl kunskapen i en form som levde.

Erfarenheten visade att ett aktivt arbete med metoder och verktyg ihop med den pedagogiska
planeringen var ett maste for att na ett kontinuerligt utvecklingsarbete i alla klassrummen. Har
blev fortbildning en viktig del.

Att ”prova” handlade egentligen om fortbildning, men inte med en expert som undervisade
om metoder och verktyg. Den egentliga fortbildningen pabdrjades med lararnas arbete med
eleverna och den efterfdljande gemensamma reflektionen kring hur undervisningen mottogs
av eleverna. Lararna larde av varandra.

Manga metoder och verktyg ar allmanradande i atskilliga arbetsomraden, exempelvis Concept
Cartoons, gensvarsprotokoll m fl. Ihop med undervisningsmaterielen géllande just hallbar
utveckling gav en gemensam fortbildning av hela personalgrupper goda resultat da detta
omrade for ett flertal var okand mark. Manga kéande brister i kunskapen om hur det ser ut idag
i varlden och om hur man kan undervisa om det. Utan en medveten inramning i klassrummet
kom man inte framat.

”Inbyggnaden” av planeringen (”Resultat”)

| slutdnden maste resultaten handla om elevers prestationer eller attityd. Detta ar svart att
mata, paverkas av kringfaktorer och forandras langsamt. Pa vag dit kan andra (del)resultat
efterstravas?

I ett projekts praktiska utforande kan gransen mellan ’produkt” och “resultat” vara otydlig:

Skolan efterstravar langsiktiga resultat i form av maluppfyllelse, t.ex. elevers prestation och
intresse. Med denna tolkning ar produkten en utvecklad undervisning, och resultatet elevers
maluppfyllelse.

Detta hinns séllan med att fanga upp elevers maluppfyllelse inom ett enstaka projekt. Férutom
projektet paverkar forstas dven andra forutsattningar i skola och samhaélle. En alternativ
tolkning kan da vara att produkten ar den lokala planeringen och resultatet en utvecklad
undervisning. Om det pa sikt visar sig att eleverna inte bibringas vare sig kunskaper eller
intresse saknar produkten (planeringen) trovéardighet och kommer att erséttas med nagot
annat.

KNUT/Lkpg: En viktig ambition med projektet eftersom den omfattande en langsiktig
pedagogisk planering var att ’produkten” skulle fortsitta anvéndas dven efter att projektet var
avslutat. Sattet att arbeta skulle byggas in i undervisningen, bli en oskiljaktig del av den, na en
fortvarighet.

193



Nér skolutvecklingen borjade leverera resultat finansierade vissa rektorer vikarietid for
fortsatt utveckling, pa nagra skolor och férskolor fick personalen anvénda en del av tjansten
for att driva lokala initiativ. Utan uppféljning pa hemmaplan faller skolutveckling
formodligen snart i gldmska.

Troligen var det av vikt att skolledarna redan i ett inledningsskede fatt tid att planera for hur
ett lyckat resultat senare skulle kunna byggas in i undervisningen.

Underlattande resp. bromsande faktorer (”Andra faktorer™)

Tid for genomforandet. Stod fran ledning, kolleger, moten, resor, besok, aktiviteter, synlighet.
Franvaro av bromsande faktorer — personalbyten, informellt ledande. ..

Tid. En av de aspekter av KNUT/Lkpg som aterkommer gang pa gang, och under flera
rubriker, &r tid.

Tjansteplaneringen gors under tidig sommar. Under hosten arbetar larare efter ett fast schema.
De flesta skolutvecklingsprojekt ger finansiering med kort varsel och pa kort sikt. Engagerade
larare maste ha tid, annars faller projektet. Tidsutrymmet kan schemaldggas, skapas genom
senare kompledighet, eller ordnas pa annat satt. Att det gors ar viktigt, hur det gors ar inte
viktig.

KNUT-projektet strackte sig dver tre ar, och tillat en startfas med planering infor faktiska
behov samt en forankringsfas pa hemmaplan. Det fanns tid att formulera en lokal version av
den overgripande visionen. Det fanns tid att forankra tankar och arbetsséatt, det fanns tid att
prova i klassrummen och det fanns tid att reflektera, diskutera, géra om, gora béttre.

Kan man jamfora med skolors elevrad, eller NTA-ladorna el dyl? Fran starten tog det ett par
ar tills aktiviteten blivit identifierad av elever eller kolleger; uppfattades som nagot sjalvklart
som “fanns”? Viss utbildning kravdes och det gick inte att fa aktiviteten att fungera
friktionsfritt forsta aret. Men organisationen larde sig trots kritik, och snart bereddes tid och
plats for elever som engagerade sig i elevradet, NTA organiserade fortbildning,
anvéndartraffar, fordjupningsmaterial och liknande.

Legitimitet. En viktig person var Barn- och ungdomschefen. Ju stérre och mer langsiktiga
projekt, desto viktigare att de ar sanktionerade hogt upp. Hogsta ledningen maste markera
prioriteten.

Kollegors stod och engagemang var ocksa viktigt. Detta kan eventuellt vara en ledningsfraga.

Bromsande informellt ledarskap. Engagemang i gruppen ger drivkraft och framatanda.
Men langsiktig utveckling innebér ibland bakslag med problemldsning med
utvecklingsmojligheter.

En representant kan vara hur engagerad som helst men inte na framgang om det finns starka
informella ledare som inte samtycker med utvecklingsmalet. Har blir det viktigt med
engagerade och driftiga chefer som kan leda verksamheten. Oftast kommer representanten
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och gruppen fram till hur sddana problem kan l6sas. Darefter galler det att chefen formar
hantera informella ledare.

Informella konservativa ledare kan vara ett skolutvecklingsproblem. En god projektledare
kanske kan hantera informellt ledarskap om utvecklingsarbetet koncentrerades pa en
arbetsplats. Men i KNUT/Lkpg skedde arbetet genom representanter for skolor och férskolor.
Da uppstod informella ledningsproblem lokalt, och fick atgardas lokalt (av lokal chef) snarare
an genom projektet.

| en skola i KNUT/Lkpg-projektet fanns en engagerad representant med mandat i kollegiet,
men dar utvecklingen uteblev da personalgruppen inte tog till sig projektets utmaning.
Orsaken till uppgivenheten var inte kand, men ett par informella och bromsande ledare fanns.
Representanten k&nde dock sina kollegor och beddmde att om de fick arbeta med det de var
utbildade till — undervisning — fanns stort engagemang och stor vilja. Losningen blev att
chefen arrangerade en heldags fortbildning kring undervisning inom avsett omrade.

Personalbyten. Annat grus i maskinerinet kan vara om skolomradeschef eller rektorer byts.
Ekonomi, storre personalfragor eller andra storningsfaktorer kan gora att chefer maste flytta
uppmarksamheten och valjer att sluta engagera sig. Likaledes uppstar problem om
representanter hoppar av i projektperioden och inte ersatts av nagon annan.

Det maste alltid finnas ansvariga i varje del av verksamheten, och om ansvariga flyttas &r det
viktigt att ansvaret lyfts dver till en annan person. Har finns ett stort problem da sadant
overlamnande inte finns inbyggd i organisationen. Manga projekt ar alltsa kéansliga for
personbyten vilket inte behdver vara nagot problem det fran start finns en gemensam
aktionsplan for oforutseedda forandringar.

Aktiviteter. Ibland hjélper olika aktiviteter till att sporra undervisningen och ge mer
engagerade barn och elever. Nagra exempel i KNUT-skolorna har varit en Energispartavling,
Earth Hour-tavling, Miljoteater, Visualiseringscentrets dom med klimatfilm till skolorna.

Representanter har presenterat sitt och sin skolas arbete for andra skolors och forskolors
rektorer.

Litteratur. God litteratur och bra undervisningsmaterial ar viktigt under projekttiden. Det
maste handa nagot i klassrummet direkt for att skapa relevans och engagemang for
utvecklingen.

8.5 Empiri: Tjejresan/Kalmar

Detta projekt utgjorde underlaget for den andra modellansatsen kring Framgangsfaktorerna.
Empirin samlades genom samtal med Kerstin Eriksson, Energikontor Sydost, samt
genomforda utvérderingar (Slutrapport KNUT 2 Kalmar, Kronoberg & Blekinge 1an 2013).

KNUT-projektet, Regionforbundet i Kalmar 1&n, Energikontor Sydost, Svensk
Kérnbrénslehantering AB och Linnéuniversitetet gjorde en satsning som heter Tjejresan. Det
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finns stort kompetensbehov inom industrin, samtidigt som farre soker sig till tekniska och
naturvetenskapliga utbildningar. Genom ett antal studiebesék med fokus pa energi-, klimat-
och resursfragor fick tjejer traffa unga forebilder pa universitet och foretag.

Just i sammanhanget av denna text (”...skolutvecklingsprojekt...”) kan noteras att Tjejresan
framst inte syftade till att utveckla en skolaktivitet.

KNUT/Kalmar (faktorerna sammanfattade)

Visionen Inspirera tjejer till en framtid inom naturvetenskap och teknik.
Lokal organisation  Energikontor Sydost, SKB AB.

Yttre aktorer Energimyndigheten, lokala nédringslivet och universitetet.
Nyckelpersoner Projektledning.

Produkt Studiebesoken, mojligheten till natverksbyggande.
Mottagare Tjejerna som deltog pa studiebesoken.

Resultat Langsiktigt intresse eller nytta i skolarbetet?

Andra faktorer Elevernas tidsanvandning, relationen till skolan.

Inspirera tjejer till en framtid inom naturvetenskap och teknik (”Visionen™)

Visionen (syfte och mal) maste formuleras tydligt och kunna tolkas och forstas av alla som
laser den. Att alla ska forsta och dga” visionen kan vara en utbildningsfraga.

KNUT/Kalmar: De regionala malen var féljande:
e Att inspirera tjejer pa gymnasiet i Kalmar lan att lasa naturvetenskap och teknik

e Att etablera kontakter och natverk i naringsliv, skolor, offentlighet och andra
organisationer

e Att visa positiva forebilder inom natur- och teknikorienterade branscher

e Att intressera tjejer for kommande arbetsliv i Kalmar lan

Visionskedjan utgick for KNUT/Kalmar fran Energimyndigheten och framtida
kompetensforsorjning. Kedjan var Energimyndigheten — Energikontor Sydost — Lokala
foretag — (skolorna?) — Tjejerna.

Energikontor Sydost, SKB AB (”Lokal organisation™)

En fungerande lokal organisationsstruktur maste uppnas. Organisationen samordnar arbetet,
tillvaratar flexibilitet och nyskapande, samt underhaller och utvecklar externa relationer.
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KNUT/Kalmar: Projektet drevs av tva projektledare: Kerstin Eriksson pa Energikontor
Sydost och Kajsa Engholm pa SKB AB, som arbetat specifikt med att arrangera studiebesok,
kontakta skolor etc.

Dessutom fanns Anders Svalin fran Regionférbundet som gav ingangar till kontaktpersoner
pa Linnéuniversitetet. De tre har arbetat ihop sedan tidigare och byggt upp en relation och ett
kontaktnat som varit till nytta vid Tjejresan.

Energimyndigheten, lokalt naringsliv och universitetet (”Yttre aktorer™)

De yttre aktorerna kan vara idégivare, finansiarer, experter, radsgrupper eller liknande, med
mer eller mindre stark betydelse i utvecklingsprojektet. Kanske kan en yttre aktor vara
projektdgare?

KNUT/Kalmar: En viktig yttre aktor, del&gare till hela KNUT-projektet, var
Energimyndigheten. KNUT/Kalmar och Energimyndigheten delade vision: Fler bor utbildas
inom naturvetenskap mot energivarlden. F6r genomforandet bidrog lokalt ndringsliv och
Linnéuniversitetet (naturabidrag).

| Tjejresan sammanfoll Energimyndighetens vision med rekryteringsperspektivet, och
Skolverkets vision om larande for hallbar utveckling.

Projektledare, tidigare samverkan och relationer (”Nyckelpersoner”)

Nyckelpersonerna skall grovt utgora roller for ledning av arbetet, legitimitet for
genomforandet, och forankring i verksamheterna. ”Eldsjélar” och solitéra nyckelpersoner bor
anvandas med forsiktighet.

KNUT/Kalmar: ”Eldsjalarna” i Tjejresan var framforallt projektledningen.

Nagra larare vid en av skolorna hade tidigare deltagit i fortbildning som delar av natverket
kring KNUT varit engagerade i. Detta kan ha bidragit till en positiv attityd infor starten av
Tjejresan.

Pa en annan skola fanns en tidigare god relation med SKB som nog spelat roll. Det &r lattare
att na bade skolledare och larare om tidigare samverkan fungerat bra.

Utbildningskontoret tycks ha betraktat skolorna i Kalmar som sjélvstandiga och med stor
integritet. For Tjejresan var detta kanhanda mindre viktigt eftersom initiativen kom fran
néringslivet, men om en starkare styrning av skolorna behdvts hade detta varit mer avgorande.
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Studiebestken, mojligheten till natverksbyggande. (”Produkten”)

Produkten kan tdnkas vara det tidiga resultatet av den lokala organisationens arbete, t.ex. ett
dokument eller en aktivitet, eller mer abstrakt: ett gemensamt perspektiv, synsatt, eller
vérdering?

KNUT/Kalmar: Produkten var en upplevelse och ett lartillfalle, och genom att &mnesinnehall
belystes i olika kontexter uppstod andra former av kunskapsinhdmtning (jfr "’out-of-school
learning”).

Studiebesoken pa foretagen var mycket valgjorda. Manga enkétsvar gladdes éver vidgade
vyer och att fa hora yrkesverksamma kvinnor berétta som sina “resor”. Linnéuniversitetet
hade ett mycket bra studiebesok med studenter som visade universitetet och berattade om
programmen. Ett par av tjejerna som direkt fortsatte till Linnéuniversitetet berattade att det
var Tjejresan som avgjorde valet.

I KNUT/Kalmar-projektet finns flera mojligheter till tolkning av produkten forutom
studiebesdken och vad de forde med sig i form av kunskap om foretagen. Kanske aven
"resan" i sig och mojligheten att bygga natverk inom olika omraden (naturvetenskap, teknik,
energi, miljo etc.) var produkter?

Tjejerna som deltagare pa studiebesoken (”Mottagare”)

Forandringsarbete ger nya synsitt, metoder och verktyg. Forandringar kan fa fler mottagare:
Klassrummet (larare och elever), kollegerna (samsyn, perspektiv), organisationen (skolor).

KNUT/Kalmar: Lite metaforiskt kan den lokala organisationen ségas ha utvecklat en
produkt (studiebesok, resa, social hiandelse...) at en mottagare (tjejerna).

Tjejernas forvantningar innan tjejresorna samlades in i en enkat. Svaren delade sig grovt i
intressen for studier, for arbeten eller kring nyfikenhet, inspiration, se nya saker etc. Flera
omraden kunde ndmnas i manga enkaétsvar.

Utbildning Arbeten Projektarb, inspiration, kul
Tjejresan 2 2011 38 svar 6 27 11
Tjejresan3 2012 23 svar 13 13 11
Tjejresan 4 2013 23 svar 15 9 8

Négra av svaren sdg langa perspektiv: ...vad det finns for utbildningar och fa mer insikt i
tekniska jobb for kvinnor”, ”...vill veta mer om yrkena, vad de inneb&r och vad man behéver
for utbildning”. I Tjejresan tipsades om att tdnka pa projektarbete efter inspiration fran
KNUT/Biofuel region.
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Langsiktigt okat intresse, eller omedelbar nytta for skolarbetet. (”Resultat”)

| slutdnden maste resultaten handla om elevers prestationer eller attityd. Detta ar svart att
mata, paverkas av kringfaktorer och férandras langsamt. Pa vag dit kan andra (del)resultat
efterstravas?

KNUT/Kalmar: Ett lite ovéntat resultat pa kort sikt var att eleverna som deltog i Tjejresan
via intervjuer och enkater uttyckte en okad forstaelse for de skolamnen de just da studerade
(kemi) (Bjorn 2013). Detta var forstas gladjande men lag utanfor syftet med Tjejresan.

Pa vilken sikt kan man forvanta sig positiva forandringar? Hanger projektet pa nagra ars
arbete av eldsjalar, eller kan aktiviteten byggas in och bli en del av en fortvarig verksamhet?
Okade rekryteringen till lokalt naringsliv eller Linné? Vad gér att mata av 6nskade effekter?

En tanke kan agnas at langsiktigheten i det sista av de regionala malen — att intressera tjejer
for kommande arbetsliv i Kalmar 1an. Maluppfyllelsen gar inte att méata inom rimlig tid, och
ens om framtiden skulle visa en stor regional tillstromning av kvinnlig arbetskraft gar det inte
att koppla denna till Tjejresan. Trots att det sallan finns tid att fanga upp svarmatt men viktig
maluppfyllelse inom ett projekt kan det vara av varde att atminstone uttrycka visionerna?

Underlattande resp. bromsande faktorer (”Andra faktorer”)

Tid for genomforandet. Stod fran ledning, kolleger, moten, resor, besok, aktiviteter, synlighet.
Franvaro av bromsande faktorer — personalbyten, informellt ledande...

Tid. Bromsande faktorer i Tjejresan var tidsbrist, har framforallt att Tjejresan konkurrerade
med en skola infor prov. Flera elever uttryckte att de saknade tid att f6lja med Tjejresan vid
vissa tillfallen, p.g.a. oro for att missa undervisningsinnehall som var viktigt i prov och
examinationer. Nagra valde att inte folja med Tjejresan for att tiden behovde anvéandas for att
plugga infér kommande prov.

Sammanvavning. Kopplingen mellan skolans undervisning och Tjejresan var inte sarskilt
stark, eftersom Tjejresan primart inte var nagot skolutvecklingsprojekt och lararna darfor inte
var delaktiga i Tjejresan. | allménhet var skolledarna positiva till Tjejresan, och menade "Det
ar klart att ni ska vara med, tjejer! Ni lar er mer pa detta an i skolan, missar ni nat sa far ni
ytterligare stottning 1 skolan™.

Lararna fick kopior pa mailkontakt angdende tider och programinnehall, samt inbjudan till
avslutningarna. Kanske var Tjejresan vid denna skola inte forankrad hos alla larare, kanske
erbjods stottningen sa att alla tjejer inte litade pa méjligheten att kunna tillgodogdra sig den?

Kanhanda hade det underlattat om lararna kunnat aterknyta till Tjejresan i undervisningen?
Men en sadan aterknytning i klassrummet var inte heller helt naturlig eftersom Tjejresan var
en frivillig aktivitet som engagerade nagra, men inte alla (bl.a. inte killarna).

Kontinuitet. Under Tjejresornas gang (1-3) har skolledarna varit samma, men
direktkontakten har framforallt tagits med lararna.

199



8.6 Tillampning: Sommarlovsentreprendrerna

Detta projekt utgjorde en tillampning dar modellansatsen kring Framgangsfaktorerna
anvandes for analys av projektet. Empirin tillhandah6lls genom utvérderingen av
Sommarlovsentreprendrerna (se Kapitel 6).

Materialet nedan ar organiserat for en datorpresentation.

Sommarlovsentreprenorerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

Nyckel-

personer

Produkten \Z

Andra .
faktorer N

Mottagare

a=m)
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Sommarlovsentreprenﬁrerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

KNUT: att 0ka barns och ungdomars intresse, kunskap och
engagemang for energi- och klimatfragor och darigenom
bidra till kompetensforsorjning och entreprendérskap for att
starka Sveriges konkurrenskraft inom omradet .

Ett av delmalen har formulerats: “Att trdna och stimulera
barn och ungdomars innovativa och entreprendériella
formagor kopplat till energi, naturvetenskap och teknik.”

SLE: Ungdomar ska utveckla sina entreprenériella férméagor
genom att starta foretag som sommarjobb. Intresset for eget
foretagande ska stdrkas och ungdomarna forbereds pa ett
foranderligt arbetsliv.

SLE Falun/Borlénge: SLE i Falun / Borlange 2011 har ett syfte
med miljéfokus dir hallbarhetsfragor ska in affarsplaner i
samarbete med Stiftelsen Teknikdalens foretagsinkubator.

Sommarlovsentreprendrerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

SLE: Falu kommun, Karin Perers fran Naringslivskontoret.
KNUT inbjudit Falu kommun till projektet. Naringslivskontoret
i Falun ansag det relevant, del av finansieringen hamtades
fran Falu tillvaxtrad. Projektet bedrivs i semestertider,
kommunen hade ingen aktiv roll. Kommunen var bestéllare.

Handledare: Tva personer, Marcus L och Charlotta H har med
en tre dagar lang utbildning till certifierade handledare.

Utses av Stiftelsen Teknikdalen.
Semester del av tiden.

Produkten

Sommarlovsentreprendrerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer '

Utbildning i entreprendrskap, learning by doing:

* Kickoffvecka
- Skapa affarsidéer
- Foretagskunskap
- Foreldsningar av externa foreldsare
- Besok radgivare fran ex Ung Foretagsamhet
* Veckotriffar (oklart ansvar, hélften deltog)
* Loggbok (inte alla medvetna om denna)
* Avslutning (for fa kom, muntlig redovisning)

Sommarlovsentreprendrerna Mottagare
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

Deltagarna:
20 ungdomar 14-20 ar (6 intervjuade)
Andra studier:

Manga har familj som ar egenforetagare

Manga positiva till entreprenoriellt arbetssatt
Ménga har erfarenheter av Ung Féretagsamhet
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Sommarlovsentreprendrerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

Sommarlovsentreprendrerna
Analys med KNUT - Framgéngsfaktorer

Sommarlovsentreprendrerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

Sommarlovsentreprendrerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

7~ Yttre
<

SLE: Sommarlovsentreprendr™ &r ett koncept som drivs och
sprids av Sundsvall kommun sedan 2001. Konceptet ags av
Lansstyrelsen i Vasternorrland, som driver utbildning av
handledare om metodik och genomférande. SLE arrangeras
genom licensavtal med kommuner eller andra organisationer.

Stift Teknikdalen: Stiftelsen Teknikdalen &r arrangér for SLE-
projektet i Falun /Borlange 2011 och star darmed for
licensavgift och samordning. Arrangéren utser handledare.

KNUT, Falu kommun. SLE har delvis finansierats med medel
fran KNUT-projektet. Ovrig finansiering, (100 000) har Falu
kommun statt fér, samt en mindre del Borlange Energi.

Coacher: Tre coacher som introducerades av handledarna.
Coachernas ger rad och stdd och haller i vissa veckotréffar.
Haller kontakten med deltagarna da dessa driver sina foretag.
Deltagarna ska ga direkt till coacherna med fragor.

Handledare: Tva personer. Stdrsta insatsen innan och under
kick-off-veckan. Traffande deltagarna pa vissa veckotraffar
och diskuterade erfarenheter. Semester viss tid?

Produktens anpassning till mottagaren:

* Lite oklara roller i coachningen.

* Viss info (loggbok) tog olika vagar.

* Handledarnas framférhallning inte optimal
(pga initial osakerhet kring finansiering.

* Hann nan "aga" SLE?

* Ar semestern ett problem, folk otillgangliga,
racker inte med mail, Facebook eller Skype?

Kontinuitet:
* Bygga upp under flera ar med samma handledare?
* Bygga upp med bitr handledare som nésta ar blir ord?
* Fa aktiviteter funkar enligt ursprungsplanen,
man maste prova den till liv.

Resultat:
Energi och hallbar utveckling kom bort, eller blev krystad?

Deltagarna (6 av 20 roster) ganska nojda:
* Erfarenheten -- minnet, kdnslan.

* Gruppen kvar, manga har kontakt

* Nya natverk, Peace and love, etc

* Sjélvkansla, personlighetsutveckling

Kommunen:

* SLE kan bidra till entreprendrskap i kommunen.

* SLE ar en madjlighet till sommarjobb fér de som sjalva vill.
* SLE och UF stad fér ungdomar att arbeta en affarsidé.

aktorer

Lokal organisation

Produkten

v
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Sommarlovsentreprenﬁrerna
Analys med KNUT - Framgangsfaktorer

Sammanfattning:

Vision:
Energi och hallbar utveckling kom bort?

Nyckelpersoner:
Hann nan “dga” SLE?

Produkten:
Lite oklart ansvar?
Lite oklar info?
Lite Iag uppslutning?
Semestern?
”Barnsjukdomar”?

Resultat:
Traning, natverk, sjalvkansla
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8.7 Implikation

Vi kan inte sdga att arbetet med modellen har natt ett framgangsrikt resultat. Framsta
anledningen atskilliga av de grundfragor som arbetet avsag inte kunde besvaras.

Modellen kan emellertid belysa hur visioner ”drvs” ner genom organisationer och nétverk,
och att visionen under resan delvis kan dndras. Modellen belyser &ven arbetet med att omsétta
visionen i aktiviteter. Langsiktiga resultat av visionen gick dock inte att utvardera, men
modellen kan indikera om uppféljning och aterkoppling pa visionsnivan ar svag, eller saknas.

KNUT:s syfte och mal

KNUT-projektets 6vergripande syfte och mal (se ovan), har inledningsvis féljande innehall:

Syfte

o Oka barns och ungdomars intresse, kunskap och engagemang for energi- , resurs och
klimatfragor och darmed starka deras handlingskompetens inom dessa omraden.

¢ Bidra till 6kad kompetensforsorjning och dkat entreprendrskap inom energi-, resurs- och
klimatomradet for att starka Sveriges konkurrenskraft i framtiden.

e Att utveckla metoder som starker elevers férméaga till kritisk granskning av fakta och
forhallanden och att de darmed kan inse konsekvenserna av olika handlingsalternativ

e Att utveckla ett larande déar elever kan tillagna sig ett personligt forhaliningssatt till
overgripande och globala resursférdelningsfragor

o Att férmedla mdéjligheter med ny teknik fér en hallbar och réttvis samhéllsutveckling...

KNUT-projektet ledde till underprojekt som exempelvis Tjejresan, Lokal pedagogisk
planering, Energijakten, Energiutmaningen, Sommarlovsentreprendr, och projektarbeten i
Biofuel region. Projekten genomfdrdes av olika aktorer och ledde till aktiviteter av olika slag.

Bor man vara n6jd med hela arbetet? Uppfylldes “Intended curriculum”?

Mellanaktorernas projektrapporter finns att lasa, foretag och skolor kan besvara enkéter eller
intervjuas. Har kan KNUT utvirderas ("Implemented curriculum”).

| nagra projekt har mottagare sent i kedjan fatt uttala sig om aktiviteten och sina tankar kring
den (Tjejerna, vissa ldarare m.fl). Har &r KNUT svarare att utviardera (”Attained curriculum”).
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Lat oss ater studera visionen, produkten, och resultatet med tankarna pa nagra av projekten:

KNUT formulerade syfte och mal ("Intended curriculum”)

Mellanaktorer (Energikontor Sydost, Linkdpings kommun m fl) &rvde (delar av) visionen
Féretag (i "sydost”) och skolor (Linkbping) m fl &rvde (delar av) visionen

Aktiviteter genomférdes (Tjejresan, LPP, m.fl) ("Implemented curriculum”)

Elever utsattes for aktiviteten (Tjejresan, utvecklad undervisning mm)
(Har saknas god kunskap om langsiktigt resultat: blir tjejerna kvar i sydost
och engagerar sig i hallbarhet? Okar elevers engagemang?)

("Attained curriculum”)

Men Tjejresorna och undervisningen i Linkdping genomfordes
Och foretag i sydost och skolor i Linképing m fl genomdrev projekten
Och Linkdpings kommun och Energikontor Sydost m.fl. mojliggjorde och stottade arbetet

KNUT engagerade och organiserade Energikontor Sydost och Linkdpings kommun m.fl.

KNUT formulerade syfte och mal ("Intended curriculum™)

Syfte beskriver dnskad utveckling av objekten (barn och samhallsklimatet).
Syfte beskriver 6nskad ”Attained curriculum”.

Mal beskriver dnskade aktiviteter fran aktorerna (foretag och skolor).
Mal beskriver 6nskad ”Implemented curriculum”.

Sammanfattningsvis dr dnskad Attained curriculum” formulerad pa syftesniva, medan
onskad “Implemented curriculum” dr formulerad pa malniva. Maluppfyllelsen gér att
utvardera genom projektuppfoljning, medan syftesuppfyllelsen ar gackande och svarfangad,
inte minst pa lang sikt.

Nir vi sdger att ”Stora resurser tillfors svensk skola...” menar vi malnivan med genomforda
projekt, och nér vi sdger ”...men mycket lite hinder i klassrummet” menar vi syftesnivdn med
larmiljon och elevers utveckling.

Modellen med framgangsfaktorerna ar ingen 16sning pa detta, men kan eventuellt synliggéra
att uppfoljning och aterkoppling pa syftesnivan ar svag, eller saknas helt.

En utmaning kan vara att samtala om utvecklingsprojekt pa ett satt sa det tydligare framgar
om vi menar syftesniva eller malniva, att vara noga med fran vilken niva vi foljer upp och
aterkopplar, samt att hitta véagar att starka kopplingen mellan syfte och mal.
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@ KNUE-pro jektet BILAGA 2:1 - ENKAT (ELEVER)
AT

Forskning & Utveckling (FoU) kopplat till - ”Tjejresan”

Denna enkait vander sig till dig som avser att medverka i ”Tjejresan” inom Knut-projektet och
ingar i forskningsinsatserna som Linkdpings universitet (LiU) ansvarar for. Dina svar &r
anonyma och kommer att hanteras enligt gallande forskningsetiska principer. Dina svar
kommer vara till stor hjalp och vi hoppas du tar dig tid att besvara fragan. Vanliga hélsningar,

Annika Bjorn, Johan Hedbrant & Anders Jidesjo (LinkOpings universitet; LiU)

Namn (frivilligt):

Kod nr (fylls i av FoU-gruppen):

* Vilka forvantningar har du pa ”"Tjejresan”?
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@ KAUL-oro ektet BILAGA 2:2 - ENKAT (ELEVER)

Forskning & Utveckling (FoU) kopplat till — ”Tjejresan”

Denna enkit vinder sig till dig som medverkat i ”Tjejresan” inom Knut-projektet och ingar i
forskningsinsatserna som Linkdpings universitet (LiU) ansvarar for. Dina svar ar anonyma
och kommer att hanteras enligt gallande forskningsetiska principer. Dina svar kommer vara
till stor hjalp och vi hoppas du tar dig tid att besvara fragorna. Vanliga halsningar,

Annika Bjorn, Johan Hedbrant & Anders Jidesjo (LiU)

Namn (frivilligt):

Kod nr (fylls i av FoU-gruppen):

1) Vilka aspekter fran grundskolan tror du har paverkat ditt val att ldsa
naturvetenskap/teknik pa gymnasiet?

[ Amnesinnehdll [] Arbetssatt [ Laromedel []Sammanhang [ Annat

2) Fanns det personer i din omgivning som var viktiga for ditt Gy-val?

[J Nej [ Larare [ Foraldrar [J Kompisar [J Ovrig/Ovriga

3) Finns det andra erfarenheter/anledningar som paverkade ditt Gy-val?

[J Nej L] Ja

Utveckla garna ditt svar:
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

Var det nagot/nagon som bidrog till att du nastan inte valde att ldsa
naturvetenskap/teknik pa gymnasiet?

L] Nej [J Ja

Jag anser att samhallsfragor som ar kopplade till naturvetenskap/teknik far tillrackligt
utrymme i min gymnasiala undervisning?

[1 Ja, istor utstrackning [ Till viss del [ Iringa grad [] Nej, inte alls

Jag anser att samhallsfragor som ar kopplade till energi/klimat/resursanvandning far
tillrackligt utrymme i min gymnasiala undervisning?

[ Ja, i stor utstrackning [ Till viss del [ Iringagrad [I Nej, inte alls

Hur ser du pa skolans undervisning i naturvetenskap/teknik i jamforelse med hur du
moter innehallet utanfor skolan, t ex i tjeresan?

Jag ser en tydlig koppling mellan skolans undervisning i naturvetenskap/teknik och
framtida arbetsmarknad/yrkesval?

[] Instimmer helt [ Instdmmer till viss del [] Nej, i ringa grad [ Nej, inte alls

Mina larare i naturvetenskap/teknik har pratat om sadant som vi mott under ”"Tjejresan”

[J Ja, i stor utstrackning [ Till vissdel [] Iringagrad [J Nej, inte alls

10) Vad tycker du har varit bast med “Tjejresan”?
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11) Vad tycker du har varit samst med "Tjejresan”?

12) Namn 3 saker som du har lart dig om energi/klimat/resursanvandning
under “Tjejresan”?

13) Vad har varit betydande for din inlarning under "Tjejresan”?

[1 Aktérerna [] Platserna [] Gruppen [] Innehallet [] Sammanhangen [] Relevans

Motivera garnal

14) Mina inledande forvantningar pa "Tjejresan” har uppfyllts?

[J Ja, i stor utstrackning [ Till vissdel [] Iringagrad [J Nej, inte alls

Pa vilket satt/Varfor inte?

15) Ar det ndgot som du har saknat under “Tjejresan”, som du girna hade velat att det
tagits upp?

[] Nej [J Ja
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16) “Tjejresan” har inspirerat mig till vidare férdjupning i fragor som beror energi, klimat och
resursanvandning?

[ Ja, i stor utstrackning [ Till viss del [ Iringagrad [ Nej, inte alls

17) "Tjejresan” har givit mig inspiration och idéer till gymnasialt projektarbete?

[1 Ja, istor utstrackning [ Till viss del [ Iringa grad [] Nej, inte alls

18) Jag har blivit inspirerad att ldsa vidare pa universitet/hégskola inom
naturvetenskap/teknik?

[ Ja, i stor utstrackning [ Till viss del [ Iringagrad [ Nej, inte alls

19) Vad tror du skulle inspirera dig mer till att vilja ldsa naturvetenskap/teknik pa
universitet/hogskola?

20) Tank dig sjalv i framtiden, vad tror du att du kommer att jobba med?
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@ KNUE-progektet BILAGA 2:3 - ENKAT (STUDENTER)

Forskning & Utveckling (FoU) kopplat till = ”"Tjejresan”

Denna enkit vinder sig till dig som medverkat i “Tjejresan” inom Knut-projektet och ingar i
forskningsinsatserna som Linkopings universitet (LiU) ansvarar for. Dina svar ar anonyma
och kommer att hanteras enligt gallande forskningsetiska principer. Dina svar kommer vara
till stor hjélp och vi hoppas du tar dig tid att besvara fragorna. Vénliga halsningar,

Annika Bjorn, Johan Hedbrant & Anders Jidesjo (LiU)

Namn (frivilligt):

Kod nr (fylls i av FoU-gruppen):

1) Vilka aspekter fran grundskola och gymnasium tror du har paverkat ditt val att lasa
naturvetenskap/teknik pa universitet/hogskola?

[J Amnesinnehdll [J Arbetssitt [] Liromedel [l Sammanhang [ Annat

2) Fanns det personer i din omgivning som var viktiga for ditt universitetsval?

[] Nej [ Larare [J Foraldrar [J Kompisar [ Ovrig/Ovriga

3) Finns det andra erfarenheter/anledningar som paverkade ditt universitetsval?

[1 Nej [] Ja

Utveckla garna ditt svar:
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

Var det nagot/nagon som bidrog till att du nastan inte valde att lasa
naturvetenskap/teknik pa universitet?

L] Nej [J Ja

Jag anser att samhallsfragor som ar kopplade till naturvetenskap/teknik far tillrackligt
utrymme i min undervisning vid universitet/hogskola?

[ Ja, i stor utstrackning [ Till viss del [ Iringagrad [ Nej, inte alls

Jag anser att samhallsfragor som ar kopplade till energi/klimat/resursanvandning far
tillrackligt utrymme i min undervisning vid universitet/hdgskola?

] Ja, i stor utstrackning [ Till viss del [ Iringagrad [ Nej, inte alls

Om du drar dig till minnes; Hur ser du pa skolans undervisning i naturvetenskap/teknik i
jamforelse med hur du moter innehallet utanfor skolan, t ex i tjeresan?

Jag sag en tydlig koppling mellan skolans undervisning i naturvetenskap/teknik och
framtida arbetsmarknad/yrkesval?

[] Instdimmer helt [ Instdmmer till viss del [] Nej, i ringa grad [ Nej, inte alls

Mina nuvarande larare i naturvetenskap/teknik pa universitet/h6gskola har pratat om
sadant som vi moétt under "Tjejresan”

[J Ja, i stor utstrackning [ Till vissdel [] Iringagrad [J Nej, inte alls

10) Vad tycker du har varit bast med “Tjejresan”?
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11) Vad tycker du har varit samst med "Tjejresan”?

12) Namn 3 saker som du har lart dig om energi/klimat/resursanvandning
under "Tjejresan”?

13) Vad har varit betydande for din inlarning under "Tjejresan”?

[] Aktérerna [ Platserna [l Gruppen L[] Innehdllet [] Sammanhangen L[] Relevans

Motivera garna!

14) Mina inledande férvantningar pa "Tjejresan” har uppfyllts?

[ Ja, i stor utstrackning [ Till viss del [ Iringagrad [ Nej, inte alls

Pa vilket satt/Varfor inte?
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15) Ar det ndgot som du har saknat under “Tjejresan”, som du girna hade velat att det
tagits upp?

L] Nej [J Ja

16) “Tjejresan” har inspirerat mig till vidare férdjupning i fragor som beror energi, klimat och
resursanvandning?

[J Ja, i stor utstrackning [ Till viss del [ Iringagrad [ Nej, inte alls

17) Tank dig sjalv i framtiden, vad tror du att du kommer att jobba med?
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BILAGA 3:1
LiU
2011-05-17

Fragor till larare inom KNUT-projektet,
som arbetar med pedagogiska planeringar

e Dir det stir ”jag anser att” anvénds fyrgradig skala som gar fran "héller med” till
héller inte med”.
e Dir det stir “skriv ndgra rader” anvinds 6ppna falt.

Denna enkaét véander sig till dig som arbetar med pedagogiska planeringar inom KNUT-
projektet och ingar i forskningsinsatserna som Linkdpings universitet ansvarar for. Dina svar
ar anonyma och kommer att hanteras enligt gallande forskningsetiska principer. Dina svar
kommer vara till stor hjélp och vi hoppas du tar dig tid att besvara fragorna. Har du fragor ar
du valkommen att kontakta oss och med vénlig héalsning.

Annika Bjorn, Johan Hedbrant & Anders Jidesjo

A. Jag anser att:
1. vi har arbetat med pedagogiska planeringar tidigare
2. arbetet med pedagogiska planeringar ar angeléget
3. syftet med pedagogiska planeringar &r tydligt

Skriv nagra rader om vad du tycker ar det viktigaste med pedagogiska planeringar

B. Jag anser att:

1. skolverket star bakom och stéttar arbetet med pedagogiska planeringar
kommunen star bakom och stottar arbetet med pedagogiska planeringar
skolledningen star bakom och stéttar arbetet med pedagogiska planeringar
kollegor star bakom och stottar arbetet med pedagogiska planeringar
eleverna ar med och driver pa arbetet med pedagogiska planeringar
foraldrar har efterfragat pedagogiska planeringar

© ks N

Skriv nagra rader om hur du uppfattar initiativen till arbetet med pedagogiska planeringar
C. Jag anser att:
1. pedagogiska planeringar kommer kunna spridas till kollegor

2. arbetet med pedagogiska planeringar kommer underlatta arbetet i arbetslag
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arbetet med pedagogiska planeringar kommer underlatta min undervisning i &amnet
arbetet med pedagogiska planeringar kommer hjélpa elevernas larande

arbetet med pedagogiska planeringar kommer hjélpa foraldrar att ta del i skolans
arbete

pedagogiska planeringar kommer anvéndas av alla kollegor

pedagogiska planeringar kommer bidra till att undervisningen blir mer likvardig

Skriv nagra rader om hur du tror att pedagogiska planeringar kommer anvéandas

D. Jag anser att:

1.
2.
3.

o

®

urval av innehall till pedagogiska planeringar var latt att gora

urval av kontexter (sammanhang) till pedagogiska planeringar var latta att gora
innehallet i de pedagogiska planeringarna handlar mest om sadant vi undervisat om
tidigare

innehallet i pedagogiska planeringarna stammer val med skolans styrdokument
innehallet i pedagogiska planeringarna staimmer val med de ldaromedel vi anvander
innehallet i pedagogiska planeringarna stammer val med vad eleverna intresserar sig
for

energi-, miljo- och resursfragor ar viktiga for undervisningen

det kommer bli latt att planera undervisning utifran pedagogiska planeringar
innehallet i de pedagogiska planeringarna kanns delvis nytt och frammande

Skriv nagra rader om hur uppfattar innehallet i de pedagogiska planeringarna

E. Jag anser att:

1.

© s wN

de pedagogiska planeringarna kommer hjélpa oss larare att implementera de nya
uppdragen

innehallet i de pedagogiska planeringarna ar tydligt

sammanhangen for larande &r tydliga i de pedagogiska planeringarna

de pedagogiska planeringarna behandlar praktiskt arbete som laborationer

de pedagogiska planeringarna behandlar besok i andra miljoer utanfor skolan
fragor om energi-, miljo- och resursanvandning behandlas i de pedagogiska
planeringarna

de pedagogiska planeringarna kan hjalpa till i arbetet med betyg och bedémning

Skriv nagra rader om vad du anser vara den framsta fortjansten med pedagogiska planeringar

Linkdpings universitet 581 83 Linkdping
Telefon 013-281000
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Uppfoljande fragor till larare inom KNUT-projektet,
som arbetat med pedagogiska planeringar

Daér det star “jag anser att” anvinds fyrgradig skala som gér fran héller med” till
héller inte med”.

Dér det stér ’skriv ndgra rader” anvénds 6ppna filt.

Denna enkaét véander sig till dig som arbetat med pedagogiska planeringar inom KNUT-
projektet. Resultaten av enkaten ingar i forskningsinsatserna som Linkdpings universitet
ansvarar for. Dina svar ar anonyma och kommer att hanteras enligt gallande forskningsetiska
principer. Dina svar kommer vara till stor hjalp och vi hoppas du tar dig tid att besvara
fragorna. Har du fragor ar du valkommen att kontakta oss. Tack for din medverkan och med
vanlig halsning.

Vara namn och kontakt

A. Jag anser att:

4.

© oo NG

10.
11.
12.
13.

De pedagogiska planeringarna har anvants pa skolan

Skolledningen har lyft fram arbetet med pedagogiska planeringar som viktigt
Jag har sjélv anvant de pedagogiska planeringarna

Kollegor har anvént de pedagogiska planerna

Vi har diskuterat de pedagogiska planerna i arbetslaget

De pedagogiska planerna har implementerats pa skolan sa andra kollegor har tagit del
av dem

Eleverna har tagit del av de pedagogiska planerna

Eleverna blev involverade i det fortsatta arbetet med de pedagogiska planerna
Foréldrar har blivit informerade om arbetet med de pedagogiska planerna
Arbetet med de pedagogiska planerna har varit uppskattat pa skolan

Skriv nagra rader om vad du tycker har varit det viktigaste med pedagogiska planeringar

B. Jag anser att:

1. Arbetet med de pedagogiska planerna har varit viktigt

2. De pedagogiska planerna har anvants for att utveckla undervisningen
3. De pedagogiska planerna var latta att sprida till kollegor

4. De pedagogiska planerna har hjalpt eleverna i deras larande
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5. De pedagogiska planerna har underlattat arbetet som larare
6. De pedagogiska planerna har varit bra i samband med foraldrars mojlighet att ta del
av skolans arbete

Skriv nagra rader om hur spridningen av de pedagogiska planerna gick till pa din skola

C. Jag anser att:
8. de pedagogiska planerna stammer val 6verens med laroplanen
9. de pedagogiska planerna ar latta att anvanda
10. de pedagogiska planerna stammer vél éverens med de laromedel vi anvénder
11. de pedagogiska planerna &r i linje med vad eleverna intresserar sig for
12. de pedagogiska planerna tydliggér omradena energi, miljo och resursfragor
13. de pedagogiska planerna tydliggora arbetet med hallbar utveckling
14. det ar ett stod att planera undervisning utifran de pedagogiska planerna
15. innehallet i de pedagogiska planerna handlar mest om sadant vi undervisat om tidigare

Skriv nagra rader om hur du skulle vilja utveckla arbetet med de pedagogiska planerna

D. Jag anser att:
10. innehallet i de pedagogiska planerna ar tydligt
11. sammanhang och kontexter for larandet i de pedagogiska planerna &r tydligt
12. de pedagogiska planerna behandlar praktiskt arbete som laborationer
13. de pedagogiska planerna behandlar besdk i andra miljéer utanfor skolan
14. de pedagogiska planerna ar ett stdd i arbetet med beddémning
15. de pedagogiska planerna behovs i skolans arbete

Skriv nagra rader om hur du upplevde arbetet med de pedagogiska planerna
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Skolans sjalvvarderingsverktyg

Utvecklingsomradan kring
Larands 10r falibar uiveckiing

Helhelsperspek-
tiv pé Larande
100 nallbar
utveckiing

Skolans
Verksam-
natsmal ach
wardagrund

Uppitlning oth
Uppfedjaing  whvardering av
ocnulvirde-  en god verksam-
Ting nat

Lokal
arbatsplan

Batydelsan
av kuiturell
och blologisk
mangtald

Undervisning
som framjar
Larande fir
hallbar utveck-
ling.

Kompetensut-
wackling

Elevermas
sociala lrande-
mig

Elevar

Elevinfiylands

Kontakt med
Tordidrar och
skolstyrelse

Kontaki med
samhllet runt

Kontaki med
omvariden fut-
aniiir samnallst
runt skolan)

Skolang resur-
sar

Iii

Skolbyggnation
och renovering

Skolans ute-
mij

Imsatsnivier pa skolan
1. leke-angageral stadlum

VI har Inka fndarzt pd & hala skolan
ska genomsyras av Laranda 1o
nllnar utveckiing.

W1 har Inte funderat dver pd vilkst sait
Wi Shulle kunna Inklugers Larands s
aliar utveckling | vara verksam-
netsmél och wandegrund.

V1 har dallg Kunskap om hur Lpged|-
filng oEN LAGIIENING Kan anvandas
for att wiveckia an god verksamnat
Inoim Larande 831 ndlinar uhveckiing.

1 rar inte undrat pé Larange
10r Nélinar ubvaciing | var lokala
artetsplan.

W1 rar Inke fundzrat pd hur blzkglsk
eller Kuiturall mangtad sk varoesat-
125 allr behancias | skolan.

W1 annar il £l ndgra pedagoglsia
motllar gller FSUTSr S0 framjar
LLarantde 0r hallbar uivackiing.

W1 annar il £l ndgon kampetens-
LEVECKIn 50m behanglar Laranoa o0

héliar uiveckiing.

Det finns Ingan medveden, ularbetad

fande soclal larandamilf.

2. Infresserat stadlum

EN pErsan, aller &n guup, | skolan &
Intressarate av att arbeia ¥ alt nela
sknlan 5ka QEnameyTas av Larande
1or naliar uiveckiing.

VI har dvarvagt att inkioera Larance
Tor naliar utveckiing som an del |
vira werksamnatsmal och vardegrund.

V1 & Initresserane av & anvanca
UppSII|ning och utvaranng som
et verkiyg 1o 2% uiveckla en god
verksamnat inom Larance for halibar
ubweckiing.

W1 nar warvagt atf inkider Larance
10r halioar utveckiing | war lokala
arbetsplan.

VI har dissuterz? vardsd av biakagisk
och kulturail mangrald men nar inge
funderat 4 hur def ska bahandias |
sknian.

W1 & Infressarae av 21 uiforsia
pedagogiska modaller och skafta
TESUTSEr S0 Irémjar Larands #r
halibar utveckling.

W1.8r Intressarade av oen kanner il

Kkompalansuiveckiing som behantar
Laranae for haliar ubveckling man

saknar fid allar resurser 1r aft kunma
oelia vid dassa.

V1 & medvaina om de 55 ddr wi &an

3. Inledande stadium

En parson eller grupp | skolan
arbetar 1o alf ivanka alf hela skolan
QENOMISYTES av Laranda 1r hallcar
uveckiing.

Lamanta 10r nallbar utveckiing dr en
el | sknians werksamhetsmal och
wardagrund, man dat ar & som forstar
dan eller anvander dan som vagled-
ning | beslutstatiandat.

&3 larars pd skolan [obter st
e 2% utveckia upprdning och LE-
WANdering av en god verksamngt inom
Laand 107 n&llbar Liveckiing.

N3gra 2v skolans aratsennator
aredslagskokdr [oobar akint med
ILSranda 10r hallbar uiveckling.

W1 nar atskutarat varsat av bickgise
och kiurell mangiald och behandiar
e 1 V552 vSeenden | undervisning
0L Verksamnes.

W1 har Infrocucarat pedagogisia
modallar och skapat rsursar som
framjar Laranda 18 hllbar uveckling
1 naxgra klassar.

Magra | personzien nar cattagit |
RompeEnsUivack]ing som benandiar
LLaranda 10r hdlinar uiveckiing.

W1 har en medveten stratag) 1or 28

4. Engagers stadium

Hela sknian - ldrare, glever, sioilg-
ning och parsonal — arbetar 1or &8
alla =53 bil deiakiiga | Larandge sr
naliar utveekiing.

Larande far ndiibar uiveckling nar
an central plafs | skalans verksam-
helsmal och vardegnind. Skalans
parsonal ach elever har en god
Testaelsa i vad det Inneba

Da Nesta larars pd séodan jobbar ak-
vt med att wivecksa uppttiining cch
ubvardering av en god varksamnet

Inom Larance e hilibar uivackiing.

Dat Nlesta av skolans aredsanhatar
anetslag/skoldr jobbar akiiv med
Larands fdr fedlibar uveckling.

W1 har disiuderat varde? 2 biologisk
oeh kulfueell mangrald och benandiar
ot meovatet och mgalbunast |
unaervisning och vemksamingt .

VI anvandr patagogiska modliar
CCN FESUTSEr 50 Tamfar Larange 107
hallbar utveckling, | hela skolan.

Maarien & parsonalen har deftagit
| nmpetansutveckling som behandlar
Larande 107 ndiar utvecsiing.

I genoméar vra satsningar att

frdelama mad

sirategl som vl 10ijer 18r 22 bygga bynga upp och bewara en trygg och lyaga upp och bevara n trygg och byga upp och bevara en brygg och
U OEN bevars en trygg och st stittanca socil Eranemi|o. stiitands social Erancermiljt. sitittance socil Erandemio oc vi
ubvarderar kontinuerigt ozt arnelz.
W rar Inke funderat specialit cwar Dat Ann etf regatverk pd skolan for Dt finns et regeivark pd sknian Det Anns et ragamverk pd skolan e
¥ ma ar Infe i ¥ och i eng samt an ganomianit
Invoiverada | ndgot besiutsrattands | | regalbunact leverna narviska talta | peocess Som Involvesar oo sngage-
sl utstrackning. [esiud av ollka slag. T alla alever, vio besutsiatiands av
ol 5lag.
W1 rar Inke funderat over rorelama Mexdatanaden il medidrar ceh FOrdlarar oo skolstyrelsens koa- Samatels mallan skeves, saoian,
av regeibunten kontzet med forlloar | skolstyrelsa ndller demundenatiade | mter ar Invoivesaos | skolivet och Ieaidrar och skolsiyTals: njaiper

och skoistyrelsa.

W1 ar Inke funoerat ower fondelama av
regeltunden kondakl med aller akiivi
engagemang | samhaiiat runt skalan.

W1 ar Infe funoerat owar vilka tordetar
et skulle kunna ge, mad en akilv
loniaki med omvariden.

W1 dnnar il 1l pd vilka satt nangar
utveckiing kan utnyitjas nar et galler
aANwANCNINGEN 3v SKNENS [ESUTser.

1 idnnar Infe Hll bur &néar kring
nélinar ubeackiing kan rtdta
sknlbyggnation och renovaring.

W1 R Inde fungerat kring wilka te-
dadar dat kan Tinnas mad 7 uiveckla
OCh 1randra skolganen.

©OIT! e S0 handar | skolan.

W1 anvanger samialiet rund skolan
som it s& &t beralta om det som
hanoer | skodan.

W1 har funcerat pa atf efablera an aKiv
Konfakt med omyanoen.

W1 ar infresserade av & |5 055
matoder S0m gynnar halibar uheck-
Ting nar ot galler anvananingan &
SKOIGTS [Eslrser.

W1 r Infresserade av 2 fa hénsym
Hl naibar utveckiing | den fysIska
skalmlljzn, man ssnar kopsiEnsan
BllEr FESLYSAMma.

W1 ar Infresserae av &7 ubveckla ocn
Torandra skoigarden men saknar 1,
Kompatens aller fesurser.

Fiar an Mmestaeisa 107 va Larande ior
MElbar usveckiing Innebdr.

Elevar birar il samiaiiet runt sko-
lan genom atf Idenéiiara ocn arbeta
mied lokala frgor.

VI nar an anvagskommunikation med
omvEran.

Wl anvander css av wissa metodar
SO0 gymnar Ralisar ubveckiing,
‘axampal Savinning och anagine-
sparing.

Wi ar tankt kring hillbar ufveckiing |
NEJr av vdra skaloyganations- eller
mnoveingsprojekt.

Wi nar, Hilsammans med nagra
‘alvar, nvant skalgarden | vissa

miEprojekt.
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111 2% utveckla Lasanda for nallbar
tvBcKiing.

Edevar samarbatar med samnalat runt
skolan 10r 2% idenfifera och enandia
oila Trgor.

W1 nar efabierat en akiiv kontakt
mellan skolan 0ch omwEdden.

I anvander of k3 verkiyg 1or att gran-
5k 0Ch genomiira uiveekiingsma-
bodar som gymnar hallnar LEveckiing
Inam alla omraden rar cef galier
anvandningen av skolans resursar.

W har genomitet vara skoltygg-
natiors- oth renovarngsprojkt |
ovanmansstammelsa mad var sym pd
halibar utveckiing och oCEsa Inkie-
1% oita | vra tramiidsplaner.

Elevaima anvander axtht skolans
omgivningar for 25 utveckia och

gEnorTEDra ollka mloprojaK.

BILAGA 5:1

5. Avanceral stadium

Hela sknlan arbetar utinstat bisam-
mans med def omgivande samhalliet |
Larande 10r hallbar whweckiing.

Larande 10r halbar wiveckiing har
& cantral piats | suolins verksam-
RSl ach wirdegrund . Sknlans
parsonal, alewar och {Hrdidear har an
god Morstaeisa 1r vad dat Innebr.
W1 Jotibar ocisa akiivi med att spriga
Wara iankar £l saminzliet rnd sian.

AN Skl [obtar aktht med uppid)-
niing cch uivardenng 10r 2% ubwckla
&0l god werksaminet inom Laranas far
i LhvecEling.

Larande 1or hallbar uiveckiing finns
Insirived | sknkins Iokala arbatsplan
och genomsyrar arpedet | 2lia skolans
arbatsennetar/arbeislag/skoldr.

Wi nar dtskutarat vargat av- Diologls
D Kutturel] mangtald oen visar
namsyn och omtanke pd eff 535 som
Tbregdr med ot cempal.

Wl nar utvacalat pedagogiska modal-
ler och skapat resLrsar som framjar
Larande 16 hdllbar whveckling och
spuitter vir verksamhatsiod Hil andra.

Al personal 3r walutbdiozd iInom
Larande 1or hallbar uiveckling och
meaverkar Il att sprica detta i
andra skalor,

'Vl dalar med o35 av war poda verk-
samhet Hl andra skolor som aroetar
meavetat for atl bygga Lpp ocn
bervara n trygg och stotiande soclal
Jzrandamil].

Allz elaver & it engagerada | besiut
som qdller deras [dranda och | sin-
lans kmnéakiar med narsamnalit.

Wl spiricer den goda verksamint wi
utvecklat king Laranda 107 haloar
utveckling, och | samarbeds mad
TOrEkEr och skoistyreisa.

Wl arbatar med Larante 107 hallnar
utweckling genam &% samearbeta med
samhallet runt skolan och spriger
then goda verksamhet i utecidat il
andra skalor,

Ganom var akiiva koniakt mad om-
Varidan Infommerar vl andr o den
foca verksamhet vl wheckdat kring
Lérande e hlibar utveckiing,

VI Delar med oss 2 vara metoger 1or
aiar Ltveckiing, Hil andra skalor
50 arbetar mad &% ulveckla oo
10rbatira anvandandet av skolins
TEsUrsAr.

War sknlas tyslska mil|@ #regar med
gott exzmpel genom att teknik oo
matetalval som avangs, tyoligt
rAMar var 5yn pa hilibar uvecling
o gie cefta syniigt e alewama.

Elevarna tar s[atva iniiztv i att
it LyE|a skalgdrden och skokins
Dmghmingar for att uiveckla cch
genomitea ollka miljoprojekt



VERKTYGSLADA ENERGIUTMANINGEN 2011
1 energimétare
ltidtagarur
4 limpistoler
4 vevgeneratorer
5 summer
5 termometrar
4 stallinjaler
20 lamphallare
20 lampor35V02A *
8 batterier 1,5V *
10 stromstallare
10 motorer
1 ask push pins *
4 sylar
4 prylar
4 hammare
4 universalknivar
10 téndsticksaskar *
1 ask nubb och smaspik*
1 fiskelina *
4 kombitanger
4 spetstanger

1 mutter *

* forbrukningsartiklar som ej behover lamnas tillbaka
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EXPERIMENTBACKAR ENERGIUTMANINGEN 2011

2 forp. grillspett

2 forp. blompinnar
limstavar (1/elev)

10 propellrar

60 trahjul

1 kopplingstrad (rod)
1 kopplingstrad (svart)
1 anglaspel

20 stearinljus

1 rulle steksnore

50 papptallrikar

3 silvertejp

1 rulle staltrad

60 ballonger

1 tennisboll

80 snapsglas i plast
100 plastskedar

200 sugror

2 lerkrukor

BILAGA 5:3

Allt material betraktas som forbrukningsmaterial och behéver ej lamnas tillbaka
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BILAGA 6:1
Hur SLE™ drivits i andra kommuner

Naringsliv syddstra Skane*’

Fem kommuner i samverkan : | sydostra Skane samverkar fem kommuner tatt inom
naringslivsfragor. Fokus ligger pa skola- naringslivsfragor och entreprendrskap sedan nagra ar
tillbaka. De fem kommunerna ar Tomelilla, Sjobo, Ystad, Simrishamn och Skurup kommun.
Man stéttar UF, arrangerar seminarier, julbasarer, aterbrukardagar och medverkar i natverk
som syftar till ett 6kat entreprendrskap.

Bakgrund till SLE™ j sydGstra Skane: Skurups kommun inférde ar 2005 entreprendrskap som
tillval bland kommunens feriepraktikplatser. Detta genomférdes under handledning av
kommunens néringslivssamordnare. Denna person hade sjélv tidigare varit egenforetagare och
starta eget radgivare och har ett starkt engagemang i skola-naringslivsfragor. De tre
grundstenarna i projektet var affarskunskap, foretagsbesok och praktiskt entreprendrskap.
Projektet foll val ut, och évriga kommuner i syddstra Skane kom att omfattas av
entreprendrskap som feriepraktik. Samtidigt kom man via region Skane i kontakt med Ulla
Gredemyr, konceptansvarig for Sommarlovsentreprendr ™. I sin inspirationsfolder beskriver
Naringsliv sydostra Skane hur de tva projekten korsbefruktade varandra. Numera drivs
programmen fér handledning i entreprendrskap som feriepraktik under konceptnamnet
Sommarlovsentreprenor™ och bestdr av samma delar som man ursprungligen hade som
hornstenar i det tidigare projektet. Handledare utses av kommunen, ofta
naringslivsavdelningen eller skolan. Handledaren kan vara en engagerad larare, en
naringslivsutvecklare eller annan utomstaende person som kanner engagemang for
entreprendrskap och ungdomar. Man framhaller att konceptet ar flexibelt. Utifran deltagarnas
intressen och handledarnas kunskaper kan tiden man lagger pa de olika delarna i konceptet
varieras. Deltagarna far ansoka till Sommarlovsentreprenér™ péa brukligt sétt i kommunen
for feriepraktikplatser, vilka tilldelas genom lottning eller via intervjuer. Kommunerna som
arrangerar Sommarlovsentreprendr™ samverkar dven sa att deltagarna far traffa varandra och
utbyta erfarenheter fran praktiken under festliga former.

Lektioner i affarskunskap: Deltagarna undervisas utifran ett lattforstaeligt material som ger
konkreta underlag for samtal om idéutveckling, vision, affarsidé, SWOT-analys, och konkret
handlingsplan. Man anvander sig av en konventionell affarsplansmall med omfattande
organisationsplan, marknadsplan, samt gedigen ekonomisk planering med resultat och
likviditets budget. | slutet av praktiken ska varje deltagare ha skrivit en affarsplan, som i
bedéms av SEB:s affarsradgivare pa respektive ort, eftersom SEB ar Sommarlovsentreprenor
sydostra Skanes samarbetspartner. | bedémningen ska framga affarsplanens starka och svaga
sidor, samt om nagot fattas.

87 Abraham, Anne 2007
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Foretagsbesok: Foretagsbesok beskrivs som en skansk del av konceptet
Sommarlovsentreprendr™. Syftet dr att visa ungdomarna pa bredden av egna foretagande.
Studiebesoken tar mellan 1-3 timmar, och fragestallningar till féretagarna har forberetts innan.
Besoken foljs alltid upp med reflektioner fran deltagarna. Man framhaller vikten av att
deltagarna visar foretagen uppskattning. De skickar tackkort ibland med foto och underskrift
av deltagarna, eller ger ibland en liten gava till vardforetagen.

Praktiskt entreprendrskap: Praktiskt entreprentrskap beskrivs som karnan i hela praktiken.
Denna fas bestar av planering, utférande och utvardering. Det understryks att alla moment &r
nodvandiga for att deltagarna ska kunna fa nagra bestaende insikter efter praktiken. Tavlingar
arrangeras av handledarna dar goda foretagsegenskaper och goda initiativ under
feriepraktiken premierades. Exempel pé foretag som startades i projektet 20072 Ar forséljning
av jordgubbar, dricka och sanghéaften vid midsommarfirandet, arrangerat disco for
hogstadieelever, och forsaljning av egentillverkade tandpetare for hastar vid Falsterbo Horse
Show.

Erfarenheter: ”’Fa kommunala satsningar kréver en s liten insats och ger en sa fantastiskt
stor utviixling av goodwill”” ar en slutsats som forfattaren av inspirationsfoldern fran
Naringsliv syddstra Skane presenterar. Erfarenheten av att ha drivit
Sommarlovsentreprendr™ i syddstra Skéne ér att det dr enkelt for kommunerna att arrangera
Sommarlovsentreprendr ™ som ett tillval bland feriepraktikplatserna. Sommarlovskonceptet
ger alla de praktiska verktyg och kunskaper som behdvs for att dra igdng programmet.
Handledarna utbildas av konceptet vilket ger arbetsmodeller och forhallningssatt till begrepp
som entreprendrskap och foretagssamhet. De far konkreta verktyg for att arbeta med
ungdomarna. Dessutom ar kostnaderna ringa for att utbilda handledarna, tack vare att
konceptet inte drivs av kommersiella intressen.

Samarbetspartners och positiv publicitet: Att knyta till sig samarbetspartner beskrivs dven det
som enkelt eftersom det skapar goodwill-reklam for de foretag som stéller upp. Framférallt
vill man framhalla att kommunerna som arrangerar Sommarlovsentreprenor™ fatt mycket
positiv publicitet bade i lokala och nationella tidningar. Flera bildreportage och artiklar har
skrivits och dven Tv 4 Oresund och radioaktive har gjort reportage om de unga
entreprendrerna. Forklaringen till medias intresse for de unga entreprendrerna tror man
bottnar i att deras gladje ar &kta och att deras aktiviteter &r oférutsédgbara och deras
idérikedom upplevs sa flodande. Kommunerna som arrangdrer far darmed bra reklam da de
framstélls som driftiga och nyskapande néar det géaller satsningar pa ungdomar och
entreprendrskap.

Vad tycker deltagarna?: Deras motiv for att soka beskrivs som varierande. En del har trott att
SLE™ &r bekvamare &n vanligt sommarjobb, andra ar mer driftiga och vill utveckla sina
kunskaper, och en del uppger att de vill tjdna pengar.
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Sommarlovsentreprenor™ i Sundsvall 2010.

Sundsvall kommun om Sommarlovsentreprendrkonceptet®: Sundsvalls kommun presenterar
Sommarlovsentreprendr ™ som ett projekt som bidrar till ambitionen kommunen har, att vara
en entreprendrskapande kommun. Man beskriver att Arbete och Integrationsenheten stravar
efter ett entreprendriellt arbetssatt, vilket skapar forutsattningar for att forma insatser som
exempelvis Sommarlovsentreprendr™. Konceptet lockar bade ungdomar som é&r intresserade
av att starta eget och de som vill prova pa att omsatta sin kreativa formaga i handling. Denna
och andra insatser med entreprendriella perspektiv stimulerar idéutvecklingen och ett satt att
arbeta som forstarker individens egna initiativ mot egen forsorjning, menar man.

Nagra roster fran deltagarna: Om kickoffveckan och féretagande:
”Mycket hjalp att utveckla sina idéer!”

“Jag har ldrt mig att tinka nytt och hitta pa med hjdilp av de uppgifter vi hade de forsta
dagarna”

“Man kan leka fram ett foretag”

"Det kanske inte var omajligt och jobbigt dnda? I sjilva verket ser jag massor av mojligheter
och skoj!”

Om marknadsforing:

"Alla sma kurser om marknadsforing, ekonomi osv gjorde att jag kinde min sdker pa hur jag
skulle ga till viga”

"Vivagade gora en hogljudd och pinsam marknadsforing”
Sommarlovsentreprenér™ Atvidaberg 2011

| presentationen av sommarlovsentreprendr Atvidaberg 2011% beskriver man att 17 flickor
och fyra pojkar deltog i projektet i Atvidaberg. Dessa ungdomar rekryterades framst genom
klassbestk pa skolor, information pa kommunens hemsida, affischering och tidningsartiklar.
Totalt sokte 24 ungdomar och efter intervju antogs 20 av dessa, samt ytterligare en flicka fran
Vasterviks kommun som fick sin plats betald av hemkommunen.

Introduktionsveckan beskrivs pa liknande satt som i 6vriga sommarlovsentreprendrprojekt. |
Atvidaberg var dock de forsta veckorna pé arbetsperioden for foretagen lite annorlunda da
man samlades varje vecka for frukostmote och gemensam afterwork.
Naringslivsrepresentanter narvarade medverkade ocksa vid dessa traffar. Efterhand minskades
dess traffar ner for att deltagarna enskilt skulle fa handledning for sina foretag.

38 Sundsvalls kommun 2010

¥ Atvidaberg Kommun 2011
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Det var svart for bade handledare och deltagare att veta vilken férvantan man kunde ha pa
utfallet av projektet i forvag. Ett huvudmal man satt upp utifran tidigare erfarenheter av
liknande koncept var att sa manga deltagare som mojligt skulle vara med under hela
projektets gang, och det lyckades man ocksa uppna. Ett annat huvudmal var att deltagare
sjalva skulle vara ndjda med projektet, efter samtal och utvarderingar menar man &ven att
detta mal uppfylldes da deltagarna tyckte att projektet varit givande och utvecklande. Det sista
uppsatta malet gallde ekonomisk vinst. Dar beskriver man att det var svarbedomt att sétta upp
mal i kronor och 6ren, sa det uttalade malet fick bli att foretagen skulle ga med en liten
fortjanst som deltagarna sjélva skulle vara néjda med. Man exemplifierar med motsvarande
I6nen for ett ordinarie feriejobb i kommunen. Resultatet visar att sex av sju foretag gick med
vinst, och att det sjunde foretaget gick med forlust vid projekttidens slut. Men detta foretag
hade gjort flera investeringar for framtida verksamheter inom sitt féretag “° | presentationen
framhaller man att mindre kommuner har fordelar da det ar lattare att fa grepp om olika
aktorer och rekrytering av deltagare. En slutsats av resultatet fran projektet ar att alla deltagare
har vaxt, bada i sina egna och andras 6gon och att vissa fortsatter med sina foretag redan nu,
medan andra kanske i framtiden har nytta av sin nyvunna kreativitet och entreprendrskap.

Sommarlovsentreprenor™ i Leaderomraden

Leaderomraderna MittSkane, Dalélvarna, Halland och Eksjo (del av Astrid Lindgrens
hembygd) har alla arrangerat Sommarlovsentreprendr™ ar 2011. I en gemensam
sammanstallning* beskrivs det att projekten har sett lite olika ut runt om i landet.
Kommunernas roll har varierat i de olika omradena fran att endast gatt in med finansiering till
att ha bidragit med bade personal och arbetstid. En slutsats som presenteras ar att
sommarlovsentreprendr har fungerat bast dar kommunen aktivt har arbetat med projektet.
Kommunerna anses ha bast lokalkdannedom och har potential att nd manga ungdomar genom
sina kanaler for sommarjobb. Yitterligare en slutsats &r att kommunerna bor ta Gver ansvaret
for Sommarlovsentreprendr™-projekt och gora det till en ordinarie verksamhet, men att
Leader just nu kan sta for samordning emellan kommunerna, licensavgift och liknande. |
sammanstallningen diskuteras vikten av att naringslivet ar inblandat i projektet for att skapa
en lank mellan ungdomarna och hur det i praktiken gar till att vara egen foretagare.
Egenforetagarna ar fadder at var sin deltagare och deltar ndgon dag under kickoffveckan, ater
lunch en gang med sin entreprendr samt kan svara pa fragor som entreprendren har under
resans gang.

Problematisering av sponsring och mentorskap: | sammanstallningen problematiseras de
faktum att manga foretagare ar villiga att sponsra ungdomarnas startbidrag pa 2000 kr om det
sker under vissa villkor. Foretagarna ser garna att ungdomarna kommer att arbeta med nagot
som liknar uppgifterna i deras foretag eller att det gynnar deras foretag. Vissa foretagare gar
sa langt att de vill vara med och paverka vad ungdomarna ska arbeta med och har bett om att
pa forhand fa avgdra om entreprendren har en hallbar affarsidé. Detta konstaterar man strider
mot konceptets grundidé; att affarsidéerna ska kunna fa vaxa fram under kickoffveckan och
att de kan andras och utvecklas flera ganger under projektets gang. Man konstaterar dven i

%0 Atvidaberg Kommun 2011
*! Carlsson,Holmberg, Svensson, Svensson 2011.
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sammanstallningen fran Leader omradena att mentorskap ar ett atagande som manga egna
foretagare har svart att fa till pa sommaren da manga sjalv har semester. Det kan dven
uppfattas som att sommarlovsentreprendren bor géra nagot liknande som foretagaren sjalv gor
for att bada partner ska fa ut nagot av processen. Dock understryks att kopplingen till
néringslivet dr mycket viktig for Sommarlovsentreprendér ™ och att sponsorer och mentorskap
kan ge mycket lokal kdnnedom och goda kontaktytor for ungdomarna. En slutsats ar att
Leaderomraderna som arrangerat Sommarlovsentreprenor™ kan gora forbéttringar nér det
géller kopplingen till naringslivet och man dryftar aven forslaget att ett storre foretag skulle
kunna ta sig an hela konceptet och erbjuda sponsring och mentorskap, exempelvis
”’Swedbanks sommarlovsentreprendrer”

Enkdtundersékning fran Sommarlovsentreprenér™ Daldlvarna: Leader och SLE™
Dalédlvarna har sammanstillt enkétsvar fran deltagarna i Sommarlovsentreprenor™
Dalélvarna 2011. Overlag &r det en mycket positiv bild av projektet som kommer fram.
Deltagarna ar ngjda med upplégget och handledarnas insatser. Intressant att notera &r att 10 av
12 deltagare i denna grupp har nagon i sin familj som sjélv ar egen foretagare. Nar det
kommer till fragor dar man sjélv far skatta sin personliga utveckling syns ett tydligt monster
av att majoritet inte upplever nagra dramatiska skillnader efter att ha deltagit i projektet.
Sjalvfortroende, initiativkraft, samarbetsformaga och reflektionsférmaga bedéms av
majoriteten ha blivit lite battre. En grupp pa 2-3 personer i samtliga fragor upplever att dessa
aspekter blivit mycket battre. Instéllningen till att driva foretag har av majoriteten endast
blivit lite mer positiv efter att ha deltagit i projektet*?.

Referenser till bilaga.

Carlsson, Rasmus, Homberg, Magnus, Svensson, Frida, Svensson, Jennie (2011) Leader och
Sommarlovsentreprendr, unga entreprendrer pa landsbyggden. 2011,

Holmberg, Magnus (2011)Sammanstéllning av enkatsvar fran deltagarna i
Sommarlovsentreprenér™ Daldlvarna 2011

Broschyrer och foldrar:

Atvidaberg kommun (2011) Sommarlovsentreprenor i Atvidaberg 2011- En presentation
av en spannande resa.

Abraham, Anne 2007 Entreprendrskap som feriepraktik- en inspirationsfolder. Naringsliv i
sydostra Skane.

Sundsvall kommun (2010) Man ska tro pa sin idé och gora det man tycker ar kul-
Sommarlovsentreprendr i Sundsvall 2010.

%2 Carlsson,Holmberg, Svensson, Svensson 2011.
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BILAGA 7:1
Fragor om viktigt innehall i hallbara projektarbeten, Biofuel

1. Vilket innehall ser du som de viktigaste for de hallbara projektarbetena ? Eller &r det
lika viktigt att eleverna belyser detta innehall? Markera med siffran 1 for hogst prioriterat,
rangordna i den utstrackning du tycker ar relevant. Markera med samma siffra om du
jamstaller flera omraden.

[] energi,

L] resurs,

] klimat,

O omstallning till ett hallbart samhalle
[] annat: namligen

2. Vad tycker du &r viktigt att elever ska utveckla under sitt arbete med det hallbara
projektarbetet

[] entreprendriellt larande,

[] elevens engagemang i uppgiften i att gora ett bra projektarbete

[] elevens upplevelse av att engagera sig i nagot meningsfullt som hallbar
utveckling

[] elevens formaga att kommunicera hallbar utvecklingsfragor med andra

[] elevens kontakt med hdgskoleutbildningar i syfte att locka eleven till val av

utbildningar med inriktning mot hallbar utveckling
L] eleven ska skapa kontakter med branscher och néringsliv,

[] annat namligen:
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3. I svensk utbildning har Gyberg, 2003 beskrivit olika satt att diskutera energifragor (som jag
fomulerat utifran hur jag har har tolkat Gyberg, 2003). Det ar:

a.

C.

som naturvetenskaplig kunskap( i biologi, kemi, fysik). Exempel: Som definitioner av
egenskaper hos energi

som problematik kring energianvandning och miljoproblem, samt redskap for att I6sa
problem

som spéanning mellan miljéproblematik och relationer till konsumtionssamhallet

Vilka av dessa satt att diskutera energifrdgor anser du pragla det som ni arbetar med i

lararnétverket?

[] a. Som det naturvetenskaplig kunskap ( i biologi, kemi, fysik). Exempel: Som
definitioner av egenskaper hos energi

[] b. Som problematik kring energianvandning och miljoproblem, samt redskap for
att Iosa problem

[ c. Som spanning mellan  miljoproblematik och relationer till

konsumtionssamhallet

Vilka av dessa satt att diskutera energifragor karaktariserar elevernas projektarbeten?

[

[

d. Som det naturvetenskaplig kunskap ( i biologi, kemi, fysik). Exempel: Som
definitioner av egenskaper hos energi

e. Som problematik kring energianvandning och miljoproblem, samt redskap for
att 1osa problem

f.  Som spénning mellan  miljoproblematik  och  relationer till
konsumtionssamhallet

3. Fragor om Framgang och motgang

-~ Do 00 oW

Vilka har varit de goda erfarenheterna fran lararnatverket?

Vad har varit framgangsfaktorer i arbetet i lararnatverket?

Vad har varit daliga erfarenheter/ storre svarigheter fran lararnatverket?

Vilka har varit de goda erfarenheterna fran hallbara projektarbeten?

Vad har varit framgangsfaktorer for arbetet med hallbara projektarbeten?

Vad har varit daliga erfarenheter/ storre svarigheter fran hallbara projektarbeten?
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20130125 Fragor till Mathias
presentation av Mathias

UF

Projektarbetspresentator

tillhandhaller lararnatverket

kommuner (t. ex. 2010 dr kommenen ...
medlemmar i Biofuel

KNUT och Biofuel

Hur lange har du arbetat med Biofuel projektet?
2008

Din bakgrund?

UF

Vilka omraden ser du som de viktigaste?
Resurs, klimat, energi, teknik, entreprendrskap
Vad heter projektet?

Hur lange har projektet pagatt?

Syftet med projektet?

Vilka &r bergrda?

Hur stotas lararna?

Hur stottas och inspireras eleverna?

Om informationstillfallen

Vilka fragor &r eleverna mest intresserade av nar det géller dina presentationer?
Miljofragor i vid bemarkelse

Resurs,

Klimat

Energi

Teknik

Skillnader i de fardiga bidragen och fragor initialt?

Vad &r lararna intresserade av?

Likheter med eleverna?

Hur gar processen till for skrivandet av projektarbete?

Skiljer det sig at pa nagot satt for det traditionella projektarbetet?
Hur tanker ni infor det nya projektarbetet pa gymnasiet?
Kriterier for stipendier?

Uppfdljning av stipendier

Foljer lararna kriterierna vid ’juryn” (egna agendor?)

Realtioner mellan lararenas projektgrupp ocy projektarbetetn?
Hur véljs vinnare ut?

Vem har stallt upp kriterierna for stipendierna?

Vilka kriterier har ni stallt upp?

Har det skett forandringar i denna process?

Varfor ar det viktigt att eleverna arbetade i grupp? (koppling till kursplaner?)
Hur betalas stipendiet ut?
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(10000 pa en check?)

Motprestationer?

Hur redovisar eleverna hur de anvant stipendiet?

Pa vilket satt paverkar projekten lararnas undervisning?
Elevernas engagemang i undervisningen?

Hur manga elever i varje klass / grupp har varit berdrda?
Vilka har varit drivkrafter? Speciella larare?

Geografi?

Andra viktiga faktorer?

Natverken
Finansiering?
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BILAGA 7:3
20130125 Fragor till Lérare

1. Bakgrund,
Ar i yrket
Undervisar i &mnen
Undervisar i program
Speciella intressen

2. Om lararnatverket
Hur lange?
Initiativtagare?
Motor, skal, tillvéaxt?
Hur mycket?
Vilken funktion?
Vad har tagits upp och vad ar mest intressant?
Anvéndning i handledning av projektarbeten
Paverka av teman i projektarbeten?
Sam arbeten med aktérer utanfor skolan?

3. Initiativ till projektarbeten? Betydelse
Du sjalv?
Elever?
Biofuel?
Intressanta saker i media?
Vilka elever?
Hur manga elever i varje klass/ grupp har varit berérda?
Betydelse av stipendier “tidvling”, kriterier?

4. Om projektarbetens kvaliteter
Resultaten i projektarbeten i jamforelse med andra projektarbeten? ~ Samre lika battre
Innehallets inriktning
Kan du ta tillvara elevernas projektarbeten 1 den ’vanliga” undervisningen?
Exempel?

5. Om stipendierna
Hur har stipendierna paverkat intresset for att arbeta med miljéfragor i projektarbeten?
Har resultat fran projektarbeten paverkat annan undervisning?
Om att beddma projektarbeten
Har du erfarenhet av det?
Vad bedéms? Liknar Kkriterierna betygskriterier for projektarbeten?
Om inte? Pa vilket satt skiljer de sig at?
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Hur bedémer du att du har blivit inspirerad/ paverkad av att granska andra larares elevers
projektarbeten?

Hur uppfattar du att det &r att andra bedomer dina elevers prestationer?
Hamnar ni lika i era beddmningar?

Kan du ge exempel pa vad/nar ni har olika synpunkter ?

Vad tanker du att stipendierna &r bra for?

Biofuelt informationsdagar?

Teman?

Teman vid nétverkstraffar?

Samarbete med larare pa den egna skolan kring projektarbeten?
Samarbetet med branscher?

Stod fran skolledningen

Hinder/ forutsattningar for arbetet? Hinder?

Har din syn pa projektarbetets innehall paverkat av natverket?

Kan du ge nagot exempel

Elevernas samarbete

nar eleverna arbetar tillsammans féljer de da samma fraga
olika infallsvinklar

pa vilket satt kan man saga att det tranar samarbetsférmaga?
vilken betydelse for det gemensamma arbetet?

hur anvander eleverna stipendierna?

betygssattning?

kriterier for stipendier kanda?

utifran skolverkets kursplan?
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BILAGA 7:4

Intervjuguide for KNUT-projektet; Biofuelregionen
2013-01-02 map@du.se

Ungdomars intresse, fortsatta studier

e Presentation att vi gor en uppféljning av Biofuelprojektet
e Info om frivillighet, att man kan avbryta, samt att uppgifterna behandlas konfidentiellt
e Komplettering av personuppgifter

Minnen och upplevelser fran projektarbetet?
Kommer du ihdg projektarbetet? Vad minns du av arbetet med projektarbetet?
Hur kom det sig att du valde att arbeta med ...?
Hur kom ni fram till ert projekts innehall — vad handlade det om?
Initiativ till temat? (kontakter med andra utanfor skolan, andra elever?)
Lararens roll?
Arbetade ni i grupp?
— Hur var det?
Vad blev bra i ditt projektarbete?
Fick du kontakter utanfor skolan?
Vilken betydelse har kontakterna haft for Projektarbetet? Vilken betydelse har kontakterna
haft for dig?
Minns du hur du fick reda pa hur du kunde genomféra projektarbetet?
Vad fick dig att anmala dig till projektet?

Biofuel

Kénde ni till kriterierna for att fa stipendier?

Vad gjorde du for stipendiepengarna?

Pa vilket satt aterrapporterade du/ni detta till projektledningen?

Pa vilket satt fick det du gjorde betydelse i den évriga undervisningen?
Blev det en del av er undervisning?
Kunde du anvénda projektet i ditt skolarbete?
Vilket eller vilka skoldmnen kan man sdga att projektarbetet hor till?
Vad gor du nu?
Vad gor du idag — ditt liv sedan du slutade skolan?
Direkt efter gymnasiet?
Beslut om studier?
Har biofuel-projektet satt nagra avtryck i ditt liv?
Hur?
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BILAGA 7:5
Teman vid lararnatverkstraffar

Tidpunkt

Tema i lararnatverkstraffen

maj 2008

maj 2008

oktober 2008

februari 2009

april 2010

Presentation av skolprojektet, Lena Nordgren

BioFuel Region idag, Eva Fridman

Utvecklingen inom FT-diesel, Bengt Aldén

Fika med attitydundersokning

Cellulosaetanol fran etanolpiloten i Ornskoéldsvik, Maria Edlund

Etanolutveckling i varlden, Per Carstedt

Varfor jag som larare ska jobba med héllbara energisystem?, Anna Lodén, Asa Forsberg och
Helen Forsgren

Hur jag som larare kan jobba med héllbara energisystem, Anna Lodén, Asa Forsberg och Helen
Forsgren

Redovisning av projektarbetselever

Hanna Ljungberg delar ut stipendium

Situationen for skogsravaran i Sverige, Jonas Fridman Riksskogstaxeringen
Hur forhaller vi oss till pAgdende mediastorm?

Klimatkamp for larare — vi har samkvam och testar spel

Filmvisning

Hur &r ungdomars attityder?

Ekologiska fotavtryck — OBS! Utomhus!

Vara transporter — gor egna CO2-berakningar

Positiva exempel p& héllbar utveckling

Sammanfattning fran tidigare traffar

Inledning och summering av utvardering 1&2

Biogassatsningar i BFR - allmant & Sundsvall - specifikt, Folke Nystrdm MittSverige Vatten AB
Energi da, nu och framtid OBS! Utomhus!

Ung Foretagsamhet, Torbjorn Nylander

Akermark okar i varde

Transporter & resebeteende, Kerstin Westin Umea Universitet

Mal och amnesovergripande undervisning

Sammanfattning fran tidigare traffar (nya delt.)

Sanningar och myter om etanol

Etanolpiloten — Unik forsknings- & utvecklingsanlaggning for etanol fran cellulosa, Jonas Mattebo
SEKAB

Studiebesok i Etanolpiloten i grupper om ca 10 — parallellt fors gruppdiskussioner med fika
Transporter och hélsa, Bertil Forsberg Ume& Universitet

Smarta resor i stan och pa landsbygden, ta garna med barbar dator om du har

Utslapp av NOx och cancerogena amnen fran vara transporter, Annika Hagenbjork-Gustafsson
Umead Universitet

Se mdjligheter istéllet for hot

Fortsattning pa BFRs lararsatsning, Mathias Sundin

Vad har hant fram till nu?

LHU-projektet i Dalarna - Stiftelsen Teknikdalen - Lisen Vogt

Kommande aktiviteter i KNUT-projektet Mathias Sundin

Grupparbete inkl. eftermiddagsfika vilka aktiviteter och insatser man vill prioritera lokalt, regionalt
och nationellt

Gruppredovisning & diskussion

Etiska aspekter pa klimathotet Lars Samuelsson &r doktor i praktisk filosofi vid Umed universitet.
Klimatproblematik Helen Forsgren och Anna Lodén berattar om olika problemomraden inom
klimatdebatten

Skogen och klimatet Marianne Karlsson fran Férsoksparkerna i Vindeln

Utveckling av skogsravara Magnus Matisons frdn Sveriges Lantbruksuniversitet
Undervisningsnytta? — diskussion
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februari 2011

oktober 2011

oktober 2012

Energisituationen idag - Anna & Helen

Energiradgivaren - en resurs dven for skolan - Mona Tjernstrom energiradgivare i Sundsvall
Transport till Laggarbergs skola

Kretsloppsanpassade skolor som inspiration i miljoundervisningen - Anders Nyqvist arkitekt
Guidad visning av Laggarbergs skola

Maten - energibarare och energislukare - Anna Hassani Nordqvist, miljdsamordnare i Sundsvall
Filmvisning - for den som vill och orkar

Hur far vi energi i var undervisning? - Helen, Anna och Mathias informerar

gruppdiskussion — "hur integrerar vi energifragor i var undervisning och i var skola?”
Redovisning av grupparbete

Biogas — framtidens energi i Norrland? - Anna Albinsson fran Biogas Norr

Visning av Sundsvalls kryoanlaggningen for biogas — Folke Nystréom Mitt Sverige Vatten

Satsningar pa fornyelsebart - en utblick, Roger Ostberg fran Energimyndigheten

Bioraffinaderi - en Norrlandspotential, David Blomberg och Jennie Soderstrom fran Processum
Ravara - plantféradling, Stefan Jansson forskare p& Umea Plant Science Center

Introduktion till studiebesok

Studiebesok - etanolpiloten, Domsjdfabriker, kraftvdrmeverket, MoRe Research

Ravara - foradling och logistik, Magnus Matisons, rdvaruexpert pa BioFuel Region

Grona kemikalier - ett hett produktomrade, SEKAB

Utbildningar som matchar kompetensbehov - Billy Nordin, Domsj6fabriker

Hur kan vi anvanda var nya kunskap i vardagen (GY11)? - Anna & Helen

Grupparbete - energi & klimat i GY11

Nationella och internationella transportmal

Ulf Pilerot fran Trafikverket guidar oss genom de olika malsattningar som finns inom
transportomradet

samt de utmaningar som ar kopplade till dessa.

Regionala mal & strategier

Just nu reviderar alla lan sina energi- & klimatstrategier och det pagar dven ett samarbete mellan
de

fyra Norrlandslanen - "Energisamverkan Norr”. Transporter &r en viktig del i den hallbara
utvecklingen.

Vilka insatser vill lanen genomféra? Ylva Sardén fran Lansstyrelsen i Norrbotten deltar.

Tagets potential

Har taget en framtid i Norrland och Sverige? Vilken potential och vilka utmaningar finns for de
kollektiva &kandet? Reprensentant for Norrtag deltar och ger oss en oversikt.

Att fdnga ungdomars intresse

Jim Hedberg pa Luspengymnasiet har under manga ar arbetat med elever som konverterat
skotrar.

Hur paverkas ungdomar nar de far arbeta med ett eget intresse kopplat till hallbar utveckling?
Vad pagar i Storuman just nu?

Fungerar elfordon i Norrland?

Mats Andersson fran Hybricon reder ut fragestallningarna kring elfordon i vart kalla klimat och
berattar om de projekt som &r p& géng bla. elhybridbussar och satsningar pa elfordonstekniker.
Att férandra manniskors beteende

Projektet Be Green Umea jobbar pa bred front med att férandra invanarnas resevanor. Har
berattar man vad man har gjort och vilka resultat man har uppnatt. Emma Odling,
verksamhetsansvarig

pa Be Green Umea deltar.

KNUT-nytt

Genomfort och pa gang i KNUT-projektet samt andra intressanta saker inom larande for hallbar
utveckling.
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